الجامعة ااردنسة 
كلية الدراسات العلیا 
sales‏ استات نماد 
للعلوم التربوية 


آثر مستوی التدحیل الدراسي والعمر وا[جنس 
على العزو السببي للنجاح والفشل 
لدی طلاب و طالبات الصفين السادس والتاسع الا ساسبین 


رسالة ماجستیر 


شه 
اعذاد e‏ 
VLR ۱‏ 
اشراف 


الدکنور بوسف قطامی 
قدمت هذه الرساله استکمالاً لتطلبات الحصول على درجة الاجستیر في علم النفس التربوي 
من كلية الدراسات العلیا في الجامعة الاردنية 


4۲ مم 
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OA E 
الدکتور عبدالله منیزل‎ -۳ 


)= الدکتور J‏ سف قطامي 


هذه الرسالة بتار 


يخ ۱۷ / ۵ JS‏ ۱۹۹۰۲ و أ 
عضوا 


حادص ي 
A‏ ع 
سس کت سم لد 


in 5‏ 
وبقديزر ولوووووومو روم لومم ومو مر هرمو مو مرو م هرهم ره مم يه وو ورور ور ووو يوون 
j‏ الحدا 
فهر س جد ای rervevvevrevorrvbertiosanesorerenogagnoasngsnpnnennpnanra‏ 


— فهر س اللاحق ia ages a‏ لمات لاوم د Rea a‏ 


و موه ووووو وروووو وو و ووووو و و و و و و و و و و و و و ویو و 


الخلاصة GUL‏ العربية 
- الخلاصة GUL‏ الاجنبية SS‏ نون RGR‏ مه و و 


- الفصل الأول : مقدمة الدراسة : خلفيتها و مشكلتها و أهميتها.. 


هدف الدر اسة 3 مشکلتها و 
فرضيات الدراسة ee AA A EA‏ 
رنت اللات E EENE AA‏ ی و ی و 
See‏ 
محددات الدراسة ل E‏ 
أهمية الدراسة CTEM‏ ز ز 1 EEE EI‏ 
— الفصل الثاني : مراجعة الدراسات السابقة ذات العلاقة 21111 
أولاً : الدر اسات التي تناولت أسلوب العزو کمتفیر مستقل raser‏ 
Lat‏ الدر اسات التي تناولت أسلوب العزو كمتغير earan HU‏ 
- الفصل الفالث : طريقة الدراسة والاجراءات 0[ 
مجتمع الدر اسة ee‏ وا هه هی همه مه AE‏ هه مره 


عينة الدراسة sees‏ وفك ب اما ااا ل ا ال ا 
أداة الدراسة ا السو ماح E AE A‏ اا 
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۳۱ 
YY 


vE 


3 


EV 


£A 


oy 


و ویو ERE EET ERE POTHEO POLO EHO‏ و و وووو موم 


PPE EEE MERE RE OTERO ROOT ROE ORO ویو‎ 


eee eee eee ee eee ee CeCe cee eee See ee ee ee eee ees) 


Peres eneDr‏ ور و دوعو 


الإجراءات وي عا هه ETE TT CMEC OTL‏ ماو مه تام هر هه اد 
طريقة التصحیح و استخراج النتائج E E E E‏ 
العالجة الإحصائية EE EATE E EEE AEE ATAA‏ 
الفصل الرابع 

تحلیل البیانات و النتائج که 
الفستل aá‏ 

مناقشة النتانج 4 الاستنتاجات و التوصیات re Terie ree‏ و هو مية 
المراجع العربية E‏ ل 
المراجع الأحنسة هه ده jay‏ سس سوه مم وم و ee eee‏ و وه سمط اولاق اوه مود 
الملاحق أ نل تسن ته توا اوتا ونون م 
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۱ مومه بر‎ g 2 oe 


تتقدم الباحثة بالشکر والتقدیر الى : 


فكرة عامة الى أن تجسدت في هذا البحث والذي كان طول فترة الدراسة مشجعاً 
و دافعاً لإنجاز هذا العمل. 


و الذي كان رغم وقته الضیق قادراً علی تعمیق هذه الدراسة فكرة ومنهجاً Males‏ : 
الامر الذي جعلني أعتز بوقوفي آمام ظاهرة تربوية متميزة . 


- و الى الدکتور عبدالله منیزل »الذي كان لتعاونه الأثر الهام في |نجاز هذه 
all‏ اشته . 


كما تتقدم الباحثة بالشکر الى العاملين في جهاز التربية و التعلیم على 
تعاونهم الکامل في تهيئة الفرص الناسبة آمام الباحشة لاجراء هذه الدر اسة و الحصول 
على المعلومات و البیانات اللاز مة . 


All Rights Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


الصفحة 


۳۷ 


YA 


۳۹ 


۳۹ 


YY 


YA 


۳۹ 


و مسبوری الصف terasnsnansarsrvevevnrrervevrarsrvives‏ 
و الصف T‏ وموم طعا دك Sega EEE‏ 


paalis‏ را[ 


توزیم الطلبة ذوي التحصیل العالي و الطلبة 
ذوي التحصیل التدني حسب موقع العوامل التي 
یعزون الیها خیرات النجاح 5251771000000 


توزیم طلبة الصف السادس و الصف التاسسع 


يعزون إليها نجاحهم 0 0 22*37 


توزيع الطلبة ذوي التحصيل العالي و الطلبة ذوي 
يعزون اليها خيرات فشلهم ل 


توزيع الذكور و الإناث حسب إستقرارالعوامل التي 
يعزون اليها فشلهم E‏ 
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الطلبة في JS‏ شعبة 
الصورة النها 
السببي التعدد 


i 


العينة 


محنوی 
وا 


a 


ره و Jic‏ 


لمقياس الایعاد التعددة و العزو 


oY 
oy 


عو 


i الخلاصة‎ 


pii‏ مستوی التحصيل الدراسي و العمر و الجنس على العو 
السببي للنجاح و الفشل لدى طراب و طالبات 
الصفبن السادس و التاسع الأساسبين 


اعسداد : زاهية آبوالسمید ‘ ماجستير r‏ الجامعة YI‏ دنية t‏ ككؤام 


الشرف : الدکتور یوسف قطامي 


هدفت هذه الدراسة الى معرفة آثر مستوی التحصیل الدراسي و العمر و الجنس على العزو 
السبيي لدی الطلبة . 

و قد تم تحدید مشکلة الدر اسة بالسوالین التاليين :- 

هل تختلف العوامل التي يعزو إليها الطلبة نجاحهم بإختلاف الستوی التحصيلي للطلبة و مستوی 
صفهم ( عمرهم ) و جنسهم. 

هل تختلف العوامل التي يعزو الیها الطلبة فشلهم بإختلاف الستوی التحصلي للطلبة و مستوی 
صفهم ( عمرهم ) و جنسهم . 

و قد تنبات الدراسة بإختلاف في موقع العوامل التي يعزو إليها الطلبة تجاحهم و إختلاف في 
إستقرار العوامل التي يعزون إليها فشلهم بإختلاف مستواهم التحصيلي و مستوى صفهم ( عمرهم ) 
و جنسهم . 


و لقیاس العوامل التي يعزو إليها الطلبة نجاحهم و تلك التي یعزون الیها فشلهم › تم إستخدام 
القیاس السيبي التعدد العزو والتعدد الابعاد الذی تم تكييفه للبيئة الاردنية . ۱ 

وقد تکون القیاس من آربم و عشرین فقرة الإجابة علیها من نوع ( موافق / غير موافق if‏ نصف 
الفقرات تقیس العوامل التي يعزو إليها الطلبة خبرات النجاح .و النصف الآخر من الفقرات یقیس 


العرامل التي يعزو إليها الطلبة خبرات الفشل . 
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ه 
أجريت الدراسة على عينة عشوائية من طلبة الصفين السادس و التاسع الأساسيين في مديرية 
عمان الأرلى 2و قد تم إختيار الطلبة ذوي التحصيل العالي وهم الذين شكلت معدلاتهم أعلى 7۲۷ من 
معدلات طلبة صفهم ومن الطلبة ذوي التحصيل المتدني وهم الذين شكلت معدلاتهم أدنى ZYV‏ من معدلات 
طبلبة صفهم من عينة الدراسة فكان العدد النهائي للعينة ( ۱۲۸ ) طالبأو طالبة من الطلبة ذوي التحصيل 


العالي و (YA)‏ طالباً وطالبة من الطلبة ذوي التحصيل المتدني . 


وللإجابة من اسئلة الدراسة استخدم الإحصائي كاي )777( للکشف عن الإرتباط بين موقع الغوامل 
التي يعزو إليها الطلبة نجاحهم وبين مستوى تحصیلهم و مستوى صفهم ( عمرهم ) و جنسهم . و للکشف عن 
الارتباط بين استقرار العوامل التي يعزو الیها الطلبة فشلهم وبين مستوی تحصیلهم و مستری صفهم 


(عمرهم ) و جنسهم . 


و قد أظهرت الدراسة فرقاً دا إحصائياً (0 <۵.,) في ارتباط موقم العوامل التي يعزو الیها 
الطلبة تجاحهم بمستراهم التحصيلي , و لم تتوصل الدراسة الى فرق دال إحصائياً في إرتباط موقع 


العوامل التي يعزو إليها الطلبة نجاحهم بکل من مستوی صفهم (عمرهم) و جنسهم . 


Li‏ بالنسبة للعوامل التي يعزى إليها الطلبة فشلهم فقد آظهرت الدراسة فرقاً دالا إحصائياً 
( © -5.,) في إرتباط إستقرار العوامل التي يعزو إليها الطلبة فشلهم بکل من مستوی تحصیل الطلبة 
و مستوی صفهم ) عمرهم ) و جنسهم . 


یعملوا على تغييرها و ذلك بهدف تحسین أداء الطلبة . 
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۲ ABSTRACT 
The Effect Of Achievement Level, Age And Sex On 
Causal Attributuion For Success And Failure In 


The Sixth And Ninth Grades Students 


By : Zahia Abu AL Samid 


Supervisor : Dr. Yousef Qatami 


The study aimed at determining the effect of achievement level, age 


and sex on causal attribution for success and failure by sixth and ninth 


grades students. 
The problem of this study was specified by the following questions: 


1- Are there differences in the factors to which students attribute 


their success dut to their achievement level, their grades and their sex? 


2- Are there differences in the factors to which the students 
attribute their failure due to their achievement level, their grades and 


their sex ? 


The study anticipated difference in the locus of the factors to 
which the students attribute their success and difference in the 
stability of the factors to which the students attribute their failure 


with change in their achievement level, grade and sex. 
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2 
The Multidimensional - Multiattributional scale (MMCS) was used to 
assess the factors to which the students attribute their success 
and their failure, after the scale had been adapted to the Jordanian 
environment. 
The scale is composed of 24 (agree/non agree) items; (12) of them 


concern success, and (12) items concern failure. 


The subject for this study consisted of (128) high achieving- 
students and (128) low-achieving ones. Those were selected from the 
samples used by the present study. The samples were chosen randomly 


from the sixth and ninth grades of Amman First Directory of Education. 


The results of Chi-Square analysis revealed significant association 

(a=.05) between the students' causal attribution for success 
experiences and to their achievment level, and no significant 
association ( a=.05) between the students’ causal attribution and ۲ 


grade level or their sex. 


The resutls of Chi-Square analysis also revealed that a significant 
association (a=.05) was found between the students in causal 
attribution for failure experiences and their achievement level, their 


grad level and their sex. 


The results had been interpreted in terms of attribution, self- 
efficacy theory and learned helpless model. The relationship between 


causal attribution and achievement striving were affirmed. 
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J الأو‎ 


الفحل الأول 


الدراسة : خلفیتها و مشکلتضا و اهميتها 


من اکثر الامور التي تقلق الربین وتحظی باهتمامهم ٠‏ تعرض عدد كبير من طلبة الدار س للفشل 
في کل ple‏ والسوال الاکشر تداولا بين هؤلاء الربین هو : لاذا ؟ لاذا یفشل الطلاب ؟ ولاذا یتکرر 
فشلهم؟ ویرکز سؤال " ناذا " على مجال الدافعية ویحظی باجابات مختلفة من علماء النفس الذین 
ERN‏ في هذا الجال ( 1975 Deci,‏ ) . ومع اتفاق معظم الربین على ان إثارة الدافعية لدی الطلاب هي 
الحل الأمثل لعالجة حالة الفشل المتكررة لدیهم. باعتبار ان الدافعية شرطا من شروط التعلم ۰ الا ان 
الاختلاف الواضع في تحدید العوامل التي تعمل على إثارة هذه الدافعية. هو الذي وجه النظرین لاقتراح 


حلول مختلفة لمعالجة أسياب الفشل . . 


وقد كانت أكثر الحلول جذبا لتوجهات المربين ٠‏ تلك المنبثقة عن المدرسة السلوكيةء التي سيطرت 
على التربية في أمريكا وكثير من بلدان العالم حتى سنوات متاخرة. 

وتعتبر المدرسة السلوكية أن نتيجة أداء الطلبة في المواقف التعليمية تؤثر على دافعيتهم, 
فالنجاح الذي يحققه الطالب يدفعه للنجاح في المرة اللاحقة . بينما تعمل خبرات الفشل على كف 
دافعية الفرد مما يؤدي الى فشله في المرات اللاحقة ( 1972 e ) Weiner,‏ وقد أدى هذا التفسير 
الى الدعوة الى التركيز على توفير فرص النجاح للطلاب وتجنیبهم مواقف الفشل. وترتب على ذلك 


و جاءت المحاولات المبكرة لتعديل هذا المفهوم من التوجهات المعرفية المقدمة من قبل ليفين 
Lewin (‏ ) و آتکنسون ( Atkinson‏ ) ,وروتر ( Rotter‏ ) وتولمان ( i). ) Tolman‏ أضاقت مفهوم التوقم 
Expectation )‏ ) . فتوقع الحصول على الهدف هو الحدد الرئيسي للفعل ( Action‏ ). فالتعديل الذي أذخله 


هذا الإتجاه يتمثل في النظر الى التعلم کفرد مدرك ولیس كعضوية يمكن ان پستجر سلوکهاء ولم 
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تتمرض هذه التفسیرات لعملیات عقلبة آخری یمکن ان تؤثر على السلوك ( 1986 Weiner,‏ ). بل 
(کتفت بالتاکید على أن خبرة النجاح تزدي بالفرد الى توقع النجاح, وخبرة الفشل تودي به الى توقع 
الفشل, وان هذا التوقم هو الذي يؤثر على الدافعية. ولم يقدم هذا التفسیر للعملية التربوية اکشر هما 


قدمته لها الدرسة السلوكية . 


و قد لاحظ روتر » بعد ذلك , اثناء اجرائه العدید من الدر اسات التجريبية لقیاس الزيادة والنقصان 
في التوقعات التي تتبع النتائج الايجابية والسلبية أن توقعات النجاح عند عدد کبیر من الافراد الذین 
كانت تجری علیهم هذه التجار ب لم ترتع بعد مرورهم بخبرات تجاح ولم تنقص بعد خبرات الفشل التي 
مروا بهاء كما لاحظ ایضا أن هناك اختلافا راضحا یظهر في الحالات التي يؤمن بها الفرد ان النجاح 
يعتمد على مهارته الخاصة في مقابل تلك التي یتضی فیها ان الجرب هو الذي يتحكم بالنجاح والفشل 
بشکل مستقل عن سلوك الفرد. 

وقد آدی ذلك بروتر الى إدخال مفهوم جدید في بداية الستینات أسماه موقع الضبط 
Locus of Control (‏ ) واعتبره المؤثر على توقع النجاح والفشل, وبالتالي الژثر على السلوك الدافعي 
للفرد ( 1990 Rotter,‏ ) . فاذا آدرك الفرد أنه قادر على التحکم بنتائج عملهء أي أن نتائج عمله 
تعتمد على ما يقوم به من مبادرات آو على خصائصه الشخصية أعتبر ( داخلي الضبط  )‏ وعلی العکس 
من ذلك فان الفرد الذي يرى أن ما یحققه من تمزیز أو مكافاة ناتج عن الحظ , (الصدفة) أو بسبب عمل 
الآخرين آعتبر ( خارجي الضبط ) » وقد توصل روتر عام ۱۹۱۱ الى تقدیم مقیاس بصنف الأفراد الى 
داخليي الضبط وخار چيي الضبط : ( Internal - External‏ ). وانتشر هذا القیاس إنتشارا واسعاء 
و استخدم في العدید من الدراسات سواء في الجالات الاجتماعية أو الاكاديمية. وکانت النتيجة التي 
خلصت الیها هذه الدراسات في الجال الاكاديمي» أن هناك علاقة إيجابية بين هموق عالضبط 
الداخلي والتحصيل الدر اسي ( Lefcort,1976; Findley and Cooper,1983‏ )» أي أن من يعزون 
نجاحهم وفشلهم الى عوامل داخلية یتوقم نجاحهم في الستقبل ومن یمزون نجاحهم وفشلهم الى عوامل 
خارجية فلا يتوقع نجاحهم في ارات اللاحقة . 

ویتفق العالم باندورا ( Bandura‏ ) مع روتر على أن النجاح وحده غير كاف لتوقع النجاح في 
الرات اللاحقة وعلی أن الفشل لا يؤدي إلى توقع الفشل, حيث لاحظ هو آیضاء أن هناك فروقا بين الاقراد 


في ااستجابة لواقف النجاع والفشل, وآن هذه الفروق ناتجة عن مدی إدراك الفره لامتلاکه الامکانات 
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التي يمكن بواسطتها أن يحقق النتائج الرغوبة. وخرج بمفهوم الفاعلية الذاتية ( Self - efficacy‏ ). 
واعتبره عاملا اساسیا في إثارة دافعية الفرد للتعلم, فمن يشهر بان نجاحه قد تم بواسطة القدرة 
والامکانات الخاصة التي یملکها وليس بسبب عوامل خارچية فان فاعلیته الذاتية تکون عالية وهذا 
يودي إلى توقع النجاح وبالتالي إلى اثارة دافعية الفرد للتعلم ( 1977 Bandura,‏ ) . 

آما الطلاب الذین لدیهم قناعة بقدراتهم العالية. فانهم عندما یفشلون في إنجاساز مهمه فانه 
یتکون لدیهم عدم تقبل لهذا الموقف مما یزودهم بحوافز لزيادة الجهد, أي كأن الفشل یکون منبها لهؤلاء 
الطلاب إلى انهم لم يبذلوا الجهد الكاقي وأن بامکانهم القیام بذلك ( 1986 Bandura,‏ ) . 

ويرى باندورا وسیرفون أن الاطفال الذین لدیهم احساس منخفض بفاملیتهم الذاتیه یمکن أن 


يحيطوا بسهوله عند الفشل ) 1983 Bandura and Cervone,‏ ). 


وبالرغم من أن فكرة الفرد عن ذاته قد لا تکون صحیحه في کثینر من الأحیان. فان فكرته عن 
ذاته تؤثر على توقعه للنجاح أكثر من قدرته الحقيقية. فقد يصل القرد إلى النجاح بسبب قدراته» ولکن 
بسبب تقييمه الخاطيء للظروف التي يتحسن من خلالها, فمن الممكن أن ينسب نجاحه الى عوامل 
خارجيه» فالنجاح يمكن أن يعزز الفاعلية الذاتية فقط اذا أدركت الاداءات على إنها نتيجة للمهارة أكثر من 
الحظ أو مساعدة خارجية, وبالقابل يتوقع أن يؤدي الفشل الى نقص كبير في إدراك الفاعلية الذاتية إذا 
عزي الى تدني في القدرة أكثر من إرجاعه إلى ظروف طارئة , بالرغم من أن القدرة بالنسبة للموقع هي 
سبب داخلي )1977 Bandura,‏ ( 

وقد اعتبرت فكرة موقع الضبط في oS‏ الخربوي مرادنة للفاعلية الذاتية, إلا أن باندورا يرى غير 
ذلك ؛ فهو یعتبر أن روتر pial‏ بشکل آساسي بالعتقدات السببية أكشر من إهتمامه بالفاعلية 
الشخصية: إذ اهتم بإدراك الفرد لسبب النتيجة أكثر من إهتمامه بامتلاك الفرد لهذا ال a‏ 
فإدراك الفرد أن قدرته هي سبب نجاحه أو فشله لا يعني أن الفرد قادر على التحكم بنتائجه من وجهة 
تغلر باندورا. في حين أن هذا الإدراك يودي الى تصديفه بانه داخلي الضبط من وجهة نظر روتن مما يكون 


إن عزى الفشل إلى تدن في القدره عزو داخلي له تطبيقات مختلفه لدى متظري موقع الضبط 


والفاعلية الذاتية ( 1977 Bandura,‏ (- 
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ومع G!‏ یظهر أن هناك اختلافا بين النحی النظري للفاعلية الذاتية وموقع الضبط الا أن هناك 


تشابها بين باندورا ونموذج العجزالتعلم ( Learned - Helplessness‏ (. 


و قد مرت نظرية العجز التعلم بنفس الراحل التي مر بها روتر وباندورا في تفسیر العوامل التي 
تشر على الدانمية. و قد توصلت نتيجة #جراء التجارب الخبرية على الحيوانات» إن تکرار الفشل الذي 
تتعرض له العضوية في محاولاتها تجنب الواقف USA‏ . يژدي بالعضوية الى عجز متملّم. وأن هذا العجز 
الذي يفسر توقفها عن محاولة تجنب المواقف المؤلمة واستسلامها آمامها pana‏ على مواقف لاحقة بحیث 
تمتنم العضوية عن المحاولة, عندما يكون هناك إمكانية لتجنب المواقف المؤلمة ويفيد ذلك من وجهة نظر 
أصحاب هذه النظرية - العجز المتعلّم - في أن الفشل المتكرر الذي تعرضت له العضوية هو الذي أدى بها 
إلى التوقف عن المحاولة » أي كف دافعیتها عن العمل . 


ومع تطور نظرية العجز المتعلّم, وإجراء تجارب على الطلاب توصلت الى أن ما يكف دافعية الفرد 
ليس تكرار الفشل الذي يتعرض له.و إنما إدراكه للفصل بين العمل و النتيجة التي يحصل عليها مما 
يوصله إلى عدم القدرة على التعلم. أي إلى Ula‏ العجز ( 1975 Seligman,‏ ). 


وفي تعديل آخر أجري على نموذج العجز المتعلّم من قبل ابرامسون وزملائها عام AVA‏ تم إدخال 
مفهوم العزى ( Attribution‏ ) لتفسیر الفرق بين الأفراد الذين يتعلمون العجز عندما يتكرر فشلهم 
وأولشك الافراد الذین Gipi‏ بالمحاوله ولا يستسلمون أمام الفشل . فقد وجدت ابرامسون وزملاؤها 
ان الفرق بين الجموعتین ناتج عن الفرق في إدراك سبب الفشل , فالذين یستمرون بالحاوله يعزون 
فشلهم إلى عوامل يمكن ضيطها ( تدن قي الجهد ) , آما من یستسلمون فیعزون فشلهم إلى عوامل لا 
یمکن ضبطها ( تدن في القدرة ) وبهذا توصسلت نظرية العجز التعلّم الى إدخال مفهوم الضبط الدرك 


. ( Abramson et al., 1978 ( کموژثر على الترقم‎ Perceived Control ( 


LS,‏ هو ملاحظ فان ذلك یتفق مع النتيجة التي توصل إليها باندورا بان إدراك الفرد لفاعليته 
الذاتية هو الذي يؤثر على التوقم. ويختلف مع روتر بان موقع الضبط هو الذي يؤثر على التوقم. 


وبالرغم من أن النظريات التي تم عرضها قد انطلقت من التفسير السلوكيء وإلا أنها طورت هذا 
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التقلیدیین من آمثال سکنر استمروا برفضهم لهذا التطویر واعتبروه إنحرافا عن مبادیء النظرية 


(Bandura , 1986 ( السلوكية‎ 


نطور نظرية العزو 


و بالعودة الى الثلائینات و هي السنة التي جاء فیها عالم النفس الإجتماعي هایدر ( Heider‏ ) 
الى آمریکا مهاجرا من آلانیا متأثراً بافکار لیفین وقد صدمته وجهة نظر الدرسة السلوكية في تفسیر 
السلوك الانساني ree‏ الانتشار الهائل لهذه الفکرة» فحارل عبثا مقاومة هذا التیار. الذي ینظر الى 
الانسان كعضوية یمکن أن يستجِرسلوكها بتهيئة الظروف الناسبة لذلك (Bar-Tal,1990)‏ . 
وانکفاً هايدر على دراسة السلوك الإنساني بالنظر الى الإنسان ليس كمستجيب للاحداث, وإنما 
كمفكر في سبب حدوثهاء وإلى أن تفكير الفرد هو الذي يؤثر على سلوكه القادم, وليس النتيجا التي 
يحصل عليها edd‏ وتوصل الى افتراض مفاده : أن الافراد يقومون بعملية عزو لاسباب نجاحهم أو 
فشلهم. وعملية العزو هي : " محاولة ربط الحدث بالظروف أو العوامل التي ادت إليه ". فالأقراد 
العاديون يسلكون کالملماء في محاولتهم معرفة السبب الذي ادى إلى نتانج سلوكهم e‏ وإن ادراكهم للسيب 
يساعد في السيطره على ذلك الجزء من البيئه الذي اصبح واضحا بسبب هذا الإدراك؛ والذي يؤثر بدوره 


على الفعل بإثارة حالة الدافعية لدى الفرد .ویرجم الافراد السبب !ما الى عوامل تتعلق بهم 


. (داخلية : جهد, قدرة ) أو عوامل بيئية ( خارجية : حظ؛ صعوبة العمل ). وإما الى عوامل مستقرة 


( كالقدرة ) أو غير مستقرة ( كالجهد ). واعتبر هايدر أن معتقدات الافراد حول أسباب نتائجهم حتى لو لم 


تكن حقيقية» يجب أن تؤخذ بعين الإعتبار عند السعي نحو تفسير توقعات الأفراد (Heider,1958)‏ . 


وبالرغم من ان هايدر تعرض لعلاقة العزى بالتحصيل الدراسي, إلا ان تركيزه إنصب على الجالات 
الإجتماعية الأخرى: وبقي الأمر كذلك الى أن بسرز عالسم النفس واینر في جامعة كاليفورنيا ) UCLA‏ ( 
الذي تأثر تأثراً كبيرا بتفسيرات هايدر للسلوك الإنساني» وقد حاول منذ السبعينات دراسة تأثير 
التفكير السببي الذي يقوم به الفرد حول نتائجه السابقة على دافعيته للعمل في المرات اللاحقة, فقد وجد 
واينر أن تفسيرات هايدر قادرة على الإجابة عما عجزت السلوكية عن تفسیره. فالسلوكيون قد 
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يستطيعون أن یفسروا كيف يؤثر نجاح الفرد على دافعیته للعمل والذي يتضح بازدیاد تشاطه ومثابرته. 
ولکنهم یفشلون فن تفسیر الزیادة في مثابرة الفرد بت اللشنل وبمك عبن الوساگل اللائ 
لتحقيق الب دف ( 1986 Weiner,‏ ) . 


إفترض واینر أن نظرية جديدة في الدانعية في طریقها الى التکوین محورها التفکیر السببي 
للافراد حول ما یحصل في بیشتهم ( عملية العزو التي یقومون بها )» وقد تمکن واینر نتيجة العدید من 
الدر اسات الامبريقية التي تمت في هذا الجال سوام من قبله أو من قبل طلابه أو منظرین آخرین أن يقدم 
نظرية في الدافعية محورها عملية المزو ( 1979 Weiner,‏ ) , وقد أعاد عرض هذه النظرية وبشکل 
مقصل مع العدید من الاضافات في کتابه عام ۱۹۸ ( 1986 Weiner,‏ ) ؛ وآعتبر واینر أن نظریته في 
الدافعية والانفعال تختلف عن نظریات الدافعية الاخری» حيث يلعب النجاح, الایعاد السببية , النتائج 
النفسية ( التوقع والانفعال ) والنتانج السلوكية دورا هاما في ديناميكية Weiner, 1983 ( Jail!‏ ). 
وتعتبر نظرية العزو أن البحث عن الفهم هو الباعث الرئيسي للفعلء وفي النظام الدرسي فان البحث 
غالبا ما يؤدي الى سؤال (لماذا )» لماذا نجحت أو فشلت T‏ وان الاجابة عن مثل هذا السوال بالنسبة 
للاداءات الماضية له محددات هامة لترقعات تحقيق الهدف ( 1979 Weiner,‏ ) . 

ويوضح واينر أنه استنتج بصورة منطقية, هو وزملاژه عام ۱۹۷۱ العوامل التي يعزو اليها الافراد 
أسباب نجاحهم أو فشلهم وهي : القدرة» الجهد. صعوبة الادة, الحظ. وقد صتّف هذه الاسباب في البداية 
تحت بعدي الوقم والاستقرار متأثرا بهایدر» وأيدت الدراسات الامبريقية فيما بعد هذا الاستئتاج إذ 
بينت أن أكثر العوامل بروزا في مجال التحصيل الدراسي هي : الجهد والقدرة )1983 (Weiner,‏ . 

وتشير نظرية العزوالى أن إدراك السببية هو عزو متأثر بالشخص المدرك, ومن هنا فان 
الأسباب لا تلاحظ بشكل مباشر و إنما تعتمد علي استنتاج ذاتي ( 1977 Weiner,‏ ) , وان إدراك 


السيبية يختلف من شخص GAY‏ وعند نفس الشخص بين مناسبة وآخری ( 1986 Weiner,‏ ) . 


ومن الإضافات الهامة لنظرية العزو الخططات التصنيفية للاسباب, فقد توصل واينر الى أن هناك 
ثلاثة أبعاد هامة تندرج تحتها العوامل التي يتم عزو السبب إليهاء وأن هذه الابعاد الثلاثة التي تصنف 
تحتها العوامل هي التي تكسب العوامل معنى وتفسر تأثيرها على النتيجة. 


والأبعاد الثلاثة والتي حددت من قبل واينر هي بعد الاستقرار says (Stability)‏ الموقع ( Locus‏ ), 
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وبعد الضبط (  ) Controllability‏ فالأسباب یمکن ان تصنف بصورة منطقية تحت واحدة من شمان خلایا 


( مستویان للموقع × مستویان للشبات × مستویان للضبط ) ( 1979 Weiner,‏ ) . 


استنکر واینر تصنیف روتر للأسباب تحت بعد واحد : وهو موقع الضبط, فهذا التصنیف يشير 
الى موقع السبب ولیس الى امکان ضبطه أو عدمه والاولی أن يسمى موقع السبب, ولذا اقترح ان ینظر 
الى هذا البعد کیعدین : بعد الوقم ( LOCUS‏ ( وبعد الضبط ) Control‏ ). 

وحيث يفشل بعد الوقع في تحدید ما اذا كان العزو الذي يقوم به الفرد ایجابیاً أو سلبياًء فان بعد 
الإستقرار ينجع في ذلك , فبعد الاسقرار له تأثير كبير على توقع حدوث النتيجة في المرة اللاحقة, 
والتوقع هو الذي يؤثر على دافعية الفرد. فعزو السبب الى خاصية مستقرة يؤدي الى توقع حدوث 
النتيجةء وبالتالي فإن عزو السبب في حالة النجاح الى عامل مستقر يؤدي الى توقع النجاح؛ وذلك يؤدي 
الى ظهور سلوكات دافعية مثل الثابرة. الحماس الخ .۰.۰ أما عزو الفشل الى عامل مستقر 
( تدن في القدرة مثلا ) يؤدي الى توقع الفشلء فبالرغم من أن هذا العامل داخلي» إلا أنه عزو سلبي اذ 


يؤدي الى ظهور سلوكات غير دافعية مثل التقاعس عن العمل وعدم الحماس والشعور بالعجز. 


إن علاقة السبب بالنعيجة يكم إستنتاجها بصوره منطقية: فلا امرکت نتیجا ما بانها ثاتجه عن 
سبب محدد. وان هذا السبب يتوقع له أن یبقی, فالنتيجة يتوقع أن تعود للظهور: ومن جهة أخرى فان 
عدم استقرار السبب يؤدي الى توقع عدم استقرار النتيجة. ومن هنا فإن عزو النجاح الى سبب مستقر 
يختلف عن عزو الفشل الى سبب مستقرء فإذا ما تم عزو الفشل الى نقص في الجهد وهو عامل داخلي غير 
مستقر بالإمكان ضبطه فهو عزو ايجابي ( تكيفي h‏ ولكن إذا تم عزو الفشل الى نقص في القدرة وهي 
عامل داخلي مستقر لا يمكن ضبطه فهى عزو سلبي ( غير تكيفي ) ) 9 Weiner,‏ ). وهذا لم يراعه 
تفسير روتر ولا معظم الدراسات الامبريقية التي انبثقت عنه, حيث استخدمت مقاييس تصنيف الافراد 
إما الى ذوي ضبط داخلي أو خارجي بغض النظر عن النتيجة التي يحاولون تفسيرها. 

وحيث فشل روتر واتباعه في توضيح الخلاف بين عزو النجاح وعزو الفشلء فان نظرية العزو 
نجحت في ld‏ كما تمكنت نظرية الفاعلية الذاتية لباندوراء والمجز المتعلم لسيلجمان أن توضحا ذلك. 
إذ وجد ليفكورت أن العلاقات بين المقاييس المتعددة لموقع الضبط وسلوكات التحصيل غالبا ما تكون 


محيرة وغير متسقة وما هي إلا نتائج صدفة ( 1976 Lefcort,‏ ). 
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A 


وقد بين فندلي وکوبر آثناء مراجعتهم لشمان وتسعین (4A)‏ در استة» استقصت الملافة بين 
موقع الضبط والتحصیل الدراسي, أن هذه الدراسات قد توصلت الى ايجاد علاقة ايجابية بين موقع 
الضبط الداخلي والتحصیل الدراسي, الا أن استخدام هذه الدراسات لمتغيري التحصیل وموقع الضیط 
كان کانها خصائص ثابتة لدی الافراد, دون القیام بمعالجتها أي محاولة التحکم بهاء ومن هنا فليس 
بالامکان التنبق من هذه الدر اسات بافتراض مفاده : أن تدخلات یمکن ان تصمم لتغییر معتقدات الافراد 
حول فشلهم الى هوقع داخلسي قد يؤدي بالضرورة الى تحسین أدائهمالأكاديمي 
Findley and Cooper, 1983 (‏ ( . 


ولکن ذلك Y‏ ینطبق على نظرية العزى لواینر أو الفاعلية الذاتية لباندوراء والعجز التعلم 
لسیلجمان. فقد استطاعت هذه النظریات الثلاث تزوید الباحشین باطار نظري وامبريقي مناسب لعالجة 
فشل الطلاب | لاكاديمي عن طريق تغيير العزو السببي الذي يقدموته حول قشلهم. فبرامج اعادة التدریب 
على العزو تسعی لتغيير الإدراكات المعرفيه السببية لدی الآفراد حول نتاشج سلوكهم وقد اهتمت 
الدراسات التي حاولت اعادة التدريب على العزو ببعدين من آبعاه السببيه : الإستقرار والضبط 
Forsterling, 1985 (‏ ). وتكاد تجمع برامج تغيير gjall‏ على محاولة اقنام الأفراد بعزو فشلهم الى 
نقص في الجهد ( غير مستقرء يمكن ضبطه )؛ وقد توصلت هذه الدراسات ( والتي تمت مراجعتها من قبل 
فورستیرلني ۱۹۸۰ ) الى تغير في المستوى العرفي والسلوكي لدى الأفرادء إذ زادت في عزو الفشل لديهم 
الى نقص في الجهد و آدت الى تحسین في آدانهم وزيادة في مثابرتهم ( 1985 Forsterling,‏ ). 

ویری واینر أن برامج تفيير العزو هي التي أبرزت أهمية تأثير العزو السببي على مستوی 
التمصیل الدر اسي لدی الطلية ( 1986 Weiner,‏ )۰ 


ولان الاطار النظري لوقع الضبط فشل بان یکون موجهاً لصممي برامج تعدیل العزو, فان ذلك آدی 
بعدد من الباحشین لاعادة النظر بهذا الفهوم. 

فهذا روثبوم وزملاوه ( 1982 Rothbaum, Weisze and carr,‏ ) يرون أن من الافضل تعدیل 
مفهوم الضبط الداخلي والخار جي» فإذا كان العامل الذي نعزو اليه نتائجنا يشير الى تلازم بين الفرد 
والنتائج GL‏ یصنف تحت البعد الداخلي, آما اذا كان ما یعزی اليه لا يشير الى هذا التلازم فهو عزو 
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بعض الباحشین الذین عاملوا تدني القدرة في در اساتهم کانها عزو خارجي 


) eg. Dweck 6 Repucci, 1973; Diener & Dweck, 1978; Lefcort, 1976; 1979 ( ۰ 


أما في الدراسات التي جرت في بداية التسعینات فلم يعد ینظر الى نقص القدرة GU‏ عزو 


منطقية. فهو شعور الفرد بانه لا يملك المصادر الضرورية لتحقيق النجاح 


. (Chapman, Skinner and Baltes, 1990; Perrey and Penner, 1990 ( 


مما تقدم یظهر أن آسلوب العزو السببي الذي یقوم به الفرد هو الذي يتنبا بتحصیله القادم. 
ولکن هل یمکن أن يصبح هناك اسلوب عزى يميز التفوقین عن غیرهم في الجالات الأكاديمية ٩٩‏ 
أي هل یمکن أن يتنبا بمستوی تحصیل الفرد من نوم العزو الذي یقوم يه ٩٩‏ 


وهل هذه العلاقة دائرية ٩٩‏ 


إن ما یوضحه الأدب التربوي في هذا الجال يشير بالایجاب على هذه التساولات . فالطلاب یر 
القادرین على التعلم ( LD ( ) Learned - Disabled‏ ) یعتبرون أن النقص في القدرة هو آهم الاسباب 
في Ula‏ الفشل )1990 (Ayers, Cooley and Dunn,‏ كما أن هناك آنواعاً من الاسباب هي التي يعزو 
اليها العاجزون عن التعلم نتاائجهم؛ وهي مرتبطة بهم. حيث آصبع یطلق علیها عزو العاجزین عن التعلم. 
فهم يعزون نجاحهم الى عوامل خارج ضبطهم ( الحظ, تساهل المعلمين ) ویعزون فشلهم الى القدرة 
المنخفضة ( 1988 Wagman,‏ ). 
c1۸‏ 


ويرى باندورا أن الافراد الثابرینن الذين يدركون انفسهم كقادرين هم الطلية المثابرون 


.( Bandura 1977; Bandura and Cervone,1983 ( 


فالعلاقة بين النجاح في المدرسة وقدرة الفرد للسيطرة عليه هي علاقة دائرية, وهذه العلاقة تفید بان. 
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وفشلهم وبالتالي فإن هذه المعتثقدات ستولد آداءات تخدم في تثبيت مایمتقدون 


.) Skinner, Wellborne and Connell, 1990 ( به‎ 


هل للعمر والجنس آثر على آسلوب العزو الذي یقوم به الأقراد ؟؟ 


إضافه لاهتمام منظري العزو بتاشر آسلوب العزو لدی الافراد بمستوی تحصیلهم» فقد اهتموا 
بتافیر عمر الفرد على اسلوب العزو الذي یستخدمه. فبما أن عملية العزو التي یقوم بهاالفرد هي جوهر 
التفکیر السببي والذي يتأثر بالنماء حسب نظرية النمو العرفي لبیاجیه ( Piaget‏ ). فالتفکیر 
السبيي عند آطفال ما قبل مرحلة العملیات الادية ( اقل من ثمان سنات )» هو تفکیر ترابطي ساذج» 
في حين أنه في نهاية مرحلة العملیات المادية وبداية مرحلة التفکیر الجرد ( ۱۱ - ۱۲ سنه ) یرقی الى 
التفكير السببي الاصیل ( 1980 Surber,‏ )۰ 

ومن هنا فإن مزو صفار الأطفال - آقل من شمان سنوات - فشلهم الى نقص في القدرة لا يحمل 
نفس العنی عندما يقوم الکبار بذلك ( 1988 Wagman,‏ (. 

في حين يرى بعض الباحشین آنه بعد تسع سنوات يصبع الطفل قادراً على أن یمیز بين مفهرم 
القدره و مفهوم الجهد ( 1978 d Nicholls,‏ يرى اخرون أن ذلك لا يتم الا في الصف السادس الابتداشي 
Kun, 1977 (‏ )۰ 

وتری ستيبك وویتز ( 1 ,۷۷۵۱29 8 Stipek‏ ) أن القدرة يمكن أن بنظر الیها من قبل الکبار 
بآنها عامل داخلي ثابت غير قابل للضبط. في حين یمکن أن ینظر الیها من قبل الصفار - الذین تتغیر 
قدراتهم آمام الهارات الیومیه - بانها آقل ثباتاًء وبناء على ذلك. فبینما یتکون لدی GUSH‏ الذین يعزون 
فشلهم الى نقص في القدرة توقعات نجاح منخفضة في الستقبل, فان الأطفال الذین یقومون بنفس النوع 


من العزو» یستمرون في تکوین توقعات للنجاح في الستقبل, ذلك لانهم یترقعون أن قدرتهم ستتغیر ٠‏ 


إهتم منظرو العزو أيضا بعامل الجنس واثره على العزو السببي. ولم تتفق نتانج الدراسات 
المختلفة التي عالجت هذا الوضوع.فقد بينت بعض هذه الدراسات أن الإناث يملن أكثر من الذکو لاظهار 


الى تدن في الجهد ( 1978 Dweck and Repucci, 1973; Dweckeal.,‏ (« بینما لم تُظهر دراسات 
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أخرى كدراسة الاخرس ( ۱۹۹۱ ) و دراسة ویجفیلد (MAA)‏ أن هناك مشل هذه الفروق, وان وجدت 


فهي قليلة جداً ولصالع الاناث. 


يبدو مما تقدم أن الأدب التربوي قد قطع شوطأ كبيراً في مجال العزو بتثبیت الفهوم وعلاقته 
بالتحصیل الدر اسي. وقد بين واينر آن الأدب التربوي في التحصیل الدر اسي آصبم بتجه أكثر واکشر 


و لکن مادا عن الأدب التربوي في الاردن والبلاد العربية في مجال 
gell‏ ؟؟ 


إن الدر اسات التي بحشت في هذا الجال في الاردن قلیلة حسب علم الباحشا, كما آنها قد نحت 
منحی تقسیم الأفراد الى ذوي ضبط داخلي وخار جي. موجه بنموذج موقم الضبط لروتر ( NAAN ela‏ 


.) YAY 0 الخار ز ه‎ NASA ‘ س‎ pal 


ولم تجر دراسة في البلاد العربية أو الاردن لتفرق بين عزو الطلاب لخبرات النجاح والفشل کل على 
مسترشدة بالناحي النظرية الثلاثة التي وجهت برامع معالجة العزو واثبتت فعالیتها في تحدید العزو 


السليي ( غير تكيفي ) والعزو الإيجابي ( تكيفي ). 


هدک الدراسة و مشکلنها 


هدفت هذه الدراسه الى استقصاء عزوق الطلاب ess‏ التحصیل العالي والطلاب ذوي التحصیل 


والمتعدد الابعاد ( 11/05 ) . 
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ویمکن زحديد مشكلة الدراسه بالسوالین التالیین : 


-١‏ هل تختلف العوامل التي يعزو إليها الطلبة نجاحهم باختلاف الستوی التحصيلي للطلبة 
ومستوی صفهم ( عمرهم ) و جنسهم . 


ضفهم ( عمرهم ) و جنسهم . 


توجهت الدراسة الى الاجابة عن السؤالين السایقین وفق الفروض البحثية التالية :- 

۱ - هتاك اٍختلاف بين الطلبة ذري التحصیل العالي والطلبة نوي التحصیل التدني في 
موقع العوامل التي يعزون الیها أسباب نجاحهم . 

Y‏ هناك إختلاف بين طلبة الصف الساسو طلبة الصف التاسع في موقم العوامل التي یعزون 
الیها أسباب نجاحهم . 


۳ - هناك إختلاف بين الطالبات والطلاب في موقم العوامل التي یعزون الیها آسباپ نجاحهم . 


٤‏ - هناك (ختلاف بين الطلبة ذوي التحصیل العالي والطلبة ذوي التحصیل التدني في إستقرار 
Lal gall‏ التي یعزون الیها آسباب فشلهم . 

o‏ هناك إختلاف بين طلبة الصف السادس و طلبة الصف التاسع في إستقرارالعوامل التي 
یعزون الیها أسباب فشلهم . ۱ 

7 - هناك إختلاف بين الطالبات والطلاب في إستقرار العوامل التي يعزون الیها أسباب فشلهم. 
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تعريف ا(محطلات 


نظرية العزو : ) Attribution theory‏ ( 
تطلق على نظريات متنوعة تهتم بدراسة كيفية وصول الأفراد في حياتهم اليومية الى اكتشاف ما 


الذي يحدد سلوکهم وسلوکات الاخرین وما الذي يسبب الاحداث ( 112 ,1990 Bar - Tal,‏ { ۰ 


عملية العزو : ( Attribution process‏ ( 
هي محاولة ربط الحدث بالظروف أو العوامل التي أدت اليه ( 1958 Heider,‏ ) . 
ذوو التحصیل الرتفع 
شمه الط اللدين مهلا فى PW lel‏ من تلان فليا مقي جلي وان daai‏ 


الدراسي الأول لعام ٩۲/۹۱‏ 


ذوو التحصيل المتدني 


على مواد القصل الدراسي الأول لعام ٩۲/٩۱‏ 


العزو التكيفي ( الايجابي ) 
هو عزو الطلاب نجاحهم الى عوامل داخلية تتعلق بالقدرة والجهد. وعزو قشلهم الى dalya‏ غير 


مستقرة تتعلق بالجهد والحظ . 


العزو غير التكيفي ) السلبي ( 
هو مزو الطلاب نجاحهم الی موامل خارچبة تتعلق Bally‏ والسیاق (سهولة الادة رتساهل الملمین). 


وعزى فشلهم الى عوامل مستقرة تتعلق بالقدرة والسیاق (صعوبة الادة, تشدد العلمین) . 
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محددات الدراسة 


- تكون مجتمع الدراسة من طلاب وطالبات الصف السادس والتاسع الاساسیین في الدارس 
الحكومية فقط والتابعة لمديرية عمان الأولى للعام الدراسي ۰۹۲/۹۱ واقتصر مجتمع الدراسة على المدارس 
التي تحتوي آکثر من شعبتين لكل من صفي السادس والتاسع الاساسیین. 

- كانت العينة ممثلة للطلبة ذوي مستوى التحصيل العاليء وذوي مستوى التحصيل المتدني في 
صفوف السادس والتاسع والأساسيين. 


اققو نهاك هذ الد زام الماليّة بالقیانن الطون لعرشن ously all‏ 


. تأتي اهمية الدراسة من الخلفية النظرية التي تم استعراضها في محارله لتوضيح مفهوم العزو 
و آبعاده وربطه بالتمصیل اه اضافة الى ان الدراسة تمكنت من ترفیر اداة - تتمتع بقدر مقبول 
من الصدق والكبات - یمکن ان يستخدمها الباحشون والهتمون برصد عزى الطلباة لخبرات النجاح 
وخبرات الفشل, كل على انفراد. 

وتفيد هذه الدراسة في إثارة اهتمام العلمین والرشدین التربویین وکل من بهمهم الامر الى كيفية 
تأثیر العزو السببي للطلابالذي یظهرونه لنتانجهم السابقة على دافعیتهم للدر اسة ونتائجهم اللاحقة. 

٠‏ وتأتي هذه الدراسة في وقت تسعی به وزارة التربية والتعلیم لوضم حلول علاجية مناسبة للحد 
من الفشل الذي یتعرض له الطلبة. فیمکن ان تفید هذه الدراسة في هذا الجال. وذلك باشارة (هتمام 
السوولین بمراعاة التفکیر السبيي للطلبة حول اسباب فشلهم وأخذه بعين الاعتبار عند محاولتهم 
تصمیم البرامج العلاجية لهؤلاء الطلبة . 

وهناك امكانية ايضاً للاستفادة من نتائج هذه الدر اسة بتصمیم دراسات هدفها تغییر عزو الطلبة 
من عزو غير تكيفي (سلبي) الى عزو تكيفي (ايجابي) وذلك بهدف تحسین اداء الطلية الاكاديمي. 

وآخيرا فان هذه الدر اسة تفید في توجیه نظر العلمین إلى أن اي عمل يقدم الى الطلاب يجب ان 
یکون الهدف منه اثارة دافعية الطلبة وزيادة ایمانهم بفاعلیتهم الذاتية بدلا من الاقتصار على اکسابهم 


مهار ات ومعلومات . 
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مراحعة الدراسات السابقة دات العلافهة 


1.6 
الفصل الثاني 


الدراسات السابقة 


قامت نظرية العزو في البداية لتبين أن التنبؤات باداء الافراد يتم من أسلوب العزو الذي 
يستخدمونه لتفسير نتائجهم ۷۱۰ أن التقدم في مجال الدراسات التي انطلقت من نظرية العزو يبين أن 
العلاقة دائرية بين الأداء رالعزو» فقد اوضحت العديد من الدراسات تأشير أداء الافراد على عزوهم 
واهتمت أيضا بدراسة عوامل آخری يمكن أن تسيب التباين في أسلوب العزوالذي يستخدمه الأفراد. من 
هذه العوامل الجنس, العمر وغیرها: 

ومن هذا النطلق فستتم مراجعة الدراسات ذات العلاقة وفق الخطط التالي: 

Ygl‏ :- الدراسات التي تناولت أسلوب العزو کمتغیر مستقل ودرست اثره على مستوی التحصیل 

الدر اسي. ۱ 

ثانیا:- الدر اسات التي تناولت أسلوب العزو کمتغیر تابع وتأثره بمستوی التحصیل الدر اسي 


وبعمن الفرد وجنسه. 


۰ الدراسات التي تناولت أسلوب العزو كمتغير مستقل‎ -: Yai 


انطلقت در Lul‏ وایثر وسیراد ( 1975 Weiner & Sierad,‏ ) من فرضية مفادها : أن العامل الذي 
يعزو اليه الفرد فشله في Lage‏ یوم بها هو الذي سيؤثر على آدائه في مهمة لاحقة ولیس الفشل أو 
مستوی التحصیل. ومن أجل التحقق من هذه الفرضية قام الباحثان بتصمیم تجريبي يؤدي الى أن يعزو 
ذوو التحصیل الرتفع وذوو التحصیل التدني من طلبة الکلیات فشلهم الى عامل خارجي؛ وهو حبوب 
مهدئة أعطيت لهم قبل البدء بالعمل, كما تم فحص تأثير هذا النوم من المزو على آداء الأفراد ذوي 
التحصیل الرتفم والمتدني بعد مهمة الفشل, وقد توصلت الدراسة الى أن عزو الفشل الى الحبوب الهدنة 
a‏ زاد تقريباً من مستوی الاداء عند وي التمصيل الحذتي وقلل من مستوی lil‏ دزي التعصيل الوتفم 
على الهمات Tial‏ ویعتبر واینر وزمیله أن هذه النتيجة تدعم الوضع بان الادراکات المعرقية لسبب 


النجاح أو الفشل تتوسط الثابرة من أجل تحقیق الهدف. 
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آما دويك ( 1975 ١ ) Dweck,‏ فقد حاولت في دراستها التحقق مما إذا كان التغيير في عزو الفشل 
لدى الأطفال العاجزين عن التعلم سيؤدي بهم الى أن یتعاملوا بفاعلية اكثر مع حل المشكلات في وضع 
تجريبي وقد انطلقت من فرضية مفادها: أن عزو JULY!‏ فشلهم الى تدن في الجهد سيؤدي الى سلوك 
جيد يتبع الفشلء مقارنة بالإجراءات التي یِقَدم فيها للتلميذ حالات نجاح بعد الفشل دون محاولة 
للتدخل في مدركاته ( كما هو متبع بالعديد من برامج تعديل السلوك أو التعليم المبرمج ) والذي يؤدي 
الى تفییرات آقل أهمية.و كان الاطفال sai‏ أجريث عليهم التجربة خمس إناث وثمانية ذكور 
و قد تراوحت اعمارهم بين شمان سنوات الى ثلاث عشرة سنة ( ۱۳-۸ سنة ) من الذين یعانون من عجز 
حاد في التعلم. 

وبینت النتائج أن الافراد الذین تعرضوا لوقف نجاح فقط إستمروا في اظهار انحرافات حادة في 
الاداء بعد الفشل » بینما الافراد في مجموعة اعادة التدریب على العزو قد تحسن أداءهم؛ وزادت مثابرتهم 
على حل المشكلات في المهمات المخبرية؛ وقد أظهروا أيضاً تغيراً في مدرکاتهم لسبب الفشل إذ آصبحوا 
يعزون فشلهم الى الجهد غير الكافي وليس الى القدرة غير الكافية. وقد توصلت دويك الى استنتاج 
مفاده : إذا آمن الفرد بأن فشله ناتج عن نقص في الجهد فإنه سيسعى الى تصعيد جهده في محاولة 
لتحصيل الهدف. 

ومن نفس النطلق انطلقت دراسة شابين ودايك ( 1976 Chapin and Dyck,‏ ) وهى محاولة 
استقصاء اثر التعزيز الجزئي ومتغير العزو ( بعد تغييره ) على المثابرة في السلوك القرائي عند أطفال 
صف الخامس و السادس والسابع الإبتدائي؛ وقد توصلت الدراسة الى أن اثر تغيير العزو مع التعزيز 
الجزئي أكثر من اشر التعزيز الجزئي بمفرده على المثابرة في السلوك القرائي» وقد توصلت الدراسة الى 
استنتاج مفاده : أن المثابرة كاستجابة للفشل المتكرر يمكن أن تكون نتيجة التعزيز الجزئي على الثابرة 
في مثل هذه الظروف مضافا اليهنا تعلم تحمل مسؤولية نتائج السلرك ( تغيير العزو ). أما تأثير 
النجاح بعفرده على المثابرة فكان دليلاً على عدم كفاية هذا الإجراء لانتاج المثابرة, وتتفق هذه النتيجة مع 
دراسة دويك السابقة (VO)‏ وتقدمان دليلاً اضافياً على عدم كفاية نموذج المدرسة السلوكية في معالجة 
الفشل. 

وبالمثل فقد توصلت دراسة فلور وبترسون ( 1981 Flower and Peterson,‏ الى نفس النتيجة 
وذلك بتغييرها عزو طلبة عاجزين عن التعلم ( أعمارهم من ٩‏ - ۱۳ سنه ) من نقص في القدرة الى نقص 


في الجهد والذي عمل على تحسين أداء الطلية على مهمات قرائيةء وتخلص هذه الدر اسة الى نتيجة OU‏ 
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الفشل والأخطاء هي جزء من عملية التعلم وأن نتائع الفشل يمكن أن یکون لها تأثير دافعي أو مثبط‎ 


وذلك یعتمد على ما یقول الافراد لانفسهم بعد الفشل والذي بقوده تفکیرهم السببي. 


آما در اسة بور كوسكيء وویینج وکار ( 1988 Borkowski, Weyhing and Carr,‏ ) فقد افترضست» 
أن التغيير في عزو JULY!‏ أو الکبار ( من عمر ۱۰ - ۱۶ سنه ) لاسباب فشلهم يؤدي الى استخدام 
هؤلاء JULY!‏ للإستراتيجيات المناسبة وبالتالي يحسن أداءهم بالقراءة الفاهمة, وافترضت أن عزو 
الأفراد لاسباب فشلهم يجب أن يقير من العزو إلى أسباب غير قابلة للضبط ( مثل : القدرة؛ الحظ, 
صعوبة المادة ) الى عزو قابل لاضبط مثل الجهد.والنتيجة التي توصلت اليها هذه الدراسة تدعم نتائج 
الدراسات السابقة والمتضمنة أن المجموعة التي تعرضت للتدريب على العزو والاستراتيجية المناسبة قد 
تحسن اداو‌ها القراكن: في حین لم یتحسن آداه الجموعة التي تعرضت للتدريب على الاستراتيجية فقط. 

آما Lulja‏ شایمان وسكتر وبالتز ( 1990 sia ) Chapman, Skinner and Baltes,‏ آکدت òL‏ 
الأطفال ( من الثاني الى السادس الابتدائي ) الذین یعتقدون بان الفشل يعزى الى تدني في الجهد, مالوا 
للحصول على علامات آعلی على الأداءات المعرفية, من الأطفال الذین ليس لدیهم مثل هذا الإعتقاد. 
والأطفال الذين يعتقدون بان الفشل يمكن تجنبه من خلال الجهد يمكن أن يحاولوا بجد أكثر ومن هنا 
يتحسن أداءهم» وان الاطفال الذين حاولوا بجد في الاضي ونجحواء يكونون اكثر ميلا للإعتقاد Oly‏ بذل 


وتأتي دراسة بيري وبینر ( 1990 Perry and Penner,‏ ) لتؤكد أن أي محاولة لتحسين عملية 
التعلیم من قبل معلمین جیدین یستخدمون آسالیب فعالة وتعلیمات واضحة لا یمکن أن تودي الى تعلیم 
فعال, إلا إذا كان الطلاب قادرین على إدراك بعض الضبط على ادائهم الاكاديمي, فعند محاولة تطویر 
برامع لعلاج القصور في التحصیل الاكاديمي لدی طلبة الکلیات فإن ما يجب أن یراعی هو نوع العزو الذي 
یقوم به هولاء الطلاب لنتانجهم. فهل هؤلاء الطلاب خار جيي الضبط أم داخليي الضبط ؟؟ ویوضی بيري 
وبينر أن استخدامهما لفهوم الضبط الداخلي والخارجي یختلف عن الاستخدام الاصلي من قبل روتر, 
والذي كان يعتبر أن عزو الفشل الى تدن في القدرة هو عزو داخلي بالرغم من آنها تشير الى غیاب 
التلازم الذاتي ونقص في الضبط. آما في در استهماء فان تدني القدرة الذي يعزو اليه الفرد فشله فاختبر 


عرو خار جي: وتدني الجهد عزی داخلي, وأشارا الى أن العزو الداخلي والخارجي يستنتج بصورة منطقية.ء 
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۱۸ 
فعندما يعزو الفرد فشله الى تدني في القدرة. فهو لا يملك القدرة ولا يتحكم بها اي لا يملك الصادر 
الضرورية لتحقيق النجاحء لذا فهو يعتبر خارجي الضبط؛ واستخدمت الدر اسة المقياس السببیالتعدد 
العزو والمتعدد الابعاد ( MMCS‏ ) لليفكورت وزملانه» وکانت النتيجة التي توصل الیها الباحشان, أن 
محاولة معالجة العزو عند الطلاب خارجيي الضبط أدى الى جعل هؤلاء الطلاب يستفيدون من محاضرات 
المعلمين الجیدین. في حين أن الطلاب خار جيي الضبط والذين لم يتعرضوا للعلاج لم يستفيدوا من التعليم 


الفعال الذي قدم لهم. 


وأخيراً فمن الدراسات العربية في هذا الجال, دراسة اردنية قام بها (أخرس ۰ ۱۹۹۱ ) هدفت 
لإستقصاء العلاقة بين موقع التحكم المدرك لدى الأطفال وبين قابليتهم لتعلم المجز. وبينت النتائج أن 
ذوي الاعتقاد بالتحكم الخارجي ( الضبط الخارجي ) قد انجزوا قدراً أقل من فقرات المهمة واستفرقوا 
زمناً أطول لانجازها واظهروا اتجاهاً أقل ايجابية نحو العملء وقدروا أداءهم تقديراً أقل مقارنة 


.) التحكم الداخلي ( الضبط الداخلي‎ Le gapas 


ویبدو أن هناك GUS!‏ بين آمنحاب الدر اسات التي تم عرضها علی آن التفکیر السببي للاطفال 
والکبار حول سيب نتانچهم السابقة له اكبر الاثر على دافعیتهم واداءهم في الواقف اللاحقا» ومن Jal‏ 


ثانيا : الدراسات التي تناولت أسلوب العزو کمتغیر تابع 


كانت دراسة کراندال وزملاشه ( Crandal, Katakovsky, and Crandal,1965‏ )من dial‏ 
الدراسات التي بینت تأثیر paiia‏ العمر والجنس على معتقدات الاطفال حول مسوولية التحصیل 


الذهنيء؛ وهدف الدراسة الاساسي كان بناء مقیاس بقیس مسوولية التحصیل الذهني ( (IAR‏ * 


۱۹۸۰ لقد تم تعريب المقياس وملائمته للبينة الاردني من قبل الباحث قطامي عام‎ s 
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۱۹ 

ثم تقصي اشر بعش المتغيرات على هذا العتقد منها العمر والجنس, وتكونت عينة الدراسة من ( ٩۲۳‏ ) 
تسممانة وثلاثة وعشرین طالباً وطالبة: موزعین على صفوف الثالث, الرابع. الخامس, السادس, الشامن؛ 
العاشر .والثاني عشرء وقد اختار الباحشون البدء بصف الثالث باعتبار أن الاطفال أقل من ذلك العمر 
لا يكون قد اتضح لدیهم ربط السبب بالنتيجة بصورة ملائمة , وتعتبر الدراسة أن أطفال ما قبل 
الدرسة؛ لو استطاعوا أن يعبروا فإنهم سیعزون مسوولية التعزیز الى قوة الآخرين في بیناتهم» ولکن 
مع تقدم العمر والخبرةءفإن معظم الاطفال يجب أن یبدآوا الشعور بان افعالهم الخاصة هي في القالب 
وسيلة في الوصول الى التعزیز الذي یحصلون علیه. 

وقد شارت النتانج الى فروق في الدرجات الكلية والفرعية بالنسبه للعمر تظهر بوضوح بعد 
الصف السادس و آن هذه الفروق تزداد عند الاناث. 

وقد آظهرت النتائج آیضا إرتباطات منخفضا بين القاییس الفرعية التي تقیس مسؤولية النجاح 
ومسؤولية الفشل تصل الى ۰,۱۱ لدی طلبة صف الرابع والخامس وترتفع الى أعلى حد EY‏ عند طلبة 
الصف العاشر وتنخفض الى ۱۷, في الصف الثاني عشر. والتفسیر الذي تقدمه الدر اسة أن ذلك یمکن أن 
يكون ناتجاً عن أن افتراض مسؤولية النجاح في الخبرات الاكاديمية الذهنية تختلف عن مسؤولية الفشل 
على نفس الخبرات. وقد بينت الدراسة أيضاً أن هذا الإرتباط المنخفض بين المقياسين يظهر يعض الشك 
حول استخدام العلامة الكلية Lasag‏ طالا أن هذه الدرجه تتضمن المسؤولية الذاتية حول النجاح 
والفشل, لذا فإن حساب النتائج الفرعية كل على حده يمكن أن تظهر فروقات بين المسؤولية عن الخبرتين 
عند نفس الشخص, إن الإرتباط المنخفض جداً في الدرجات الفرعية للأطفال في الصفوف المتدنية 
يبين أن المسؤولية الذاتية للنجاح والفشل يمكن أن يتعلمها الفرد بطريقة مختلفة, وان الطفل الصغير 
يمكن أن يفترض مسؤولية لواحدة اكثر من الأخرى, الأطفال الاکبر في الصف السادس. الثامن والعاشر, 
يبدى أن لديهم تعميم أكبر حول هذا المعتقد بغض النظر عن نتائج جهودهم . وقد وجدت 
الدراسة آنه من الصعب تفسير نقص الإرتباط عند طلبة الصف الثاني عشر . 


وتأتي دراسة دويك وريبوكي ( 1973 Dweck and Repucci,‏ ) لتستخدم مقياس مسؤولية 
التحصيل الذهني ( (IAR‏ لقیاس مسوولية النجاح والفشل عند الطلبة العاجزين عن التعلم والطلبة 
المثابرين وقد توقعت الدراسة أن الاطفال الذين يستسلمون امام الفشل ستعكس نتائجهم على مقياس 
(IAR )‏ - 
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١‏ - مسؤولية أقل للنجاح والفشل 

۲ - ميل أعظم لعزو نتائم فشلهم الى عوامل داخلية ( تدني القدرة ) 

وعلی العکس فقد تنبأت الدر اسة للافراد الثابرین بأنهم سیرون أكثر أن Ti‏ 

أ - نجاحهم وفشلهم ناتج عن فعلهم هم . 

ب - يعزون نتائجهم الى حضور أو غیاب الجهد مقابل القدرة وهذا سیقودهم الى زيادة الجهد . 

Lite‏ بان افراد الدراسة کانوا من طلبة الصف الخامس الابتداني, وقد بينت نتائج هذه الدراسة, 
بان الأطفال الذین یقوسون بسلوك مير تكيفي في مواجهة الفشل ( کالاستسلام ) لدیهم معتقدات 
مختلفة حول ضبط التعزیز في مواقف التحصیل, ففي میلهم لمزو الذشل الى تأثير العوامل الخار جية 
وتجاهل دور الجهد. فهم یظهرون معتقدا بعدم قدرتهم على ضبط النتانج» وکانهم یقولون لانفسهم سواء 
حاولنا آم لم نحاول فان النتائع ستبقی على حالها. وقد وجدت هذه الدر اسة آیضا اشرا لتغیر الجنس على 
المزو اذ أن الذکور یعزون فشلهم اکثر من الإناث الى تدن في الجهد في حين تعزو الإناث فشلهن اکثر الى 


تدن في القدرة. 


وهذا ما توضصه بمنورة مفصلة دراسة أخرى قامت بها دويك وزملازها 
Dweck, et al. 1978 )‏ ) فقد استخدمت Line‏ لهذه الدراسة من طلبة الصف الرابع والخامس الإبتدائيين 
لتبين الفرق في قابلية الإناث والذكور لتعلم العجز .ولتبين العوامل التي تؤدي الى هذا الفرق؛ وقد 
وجدت الدراسة أن الإناث يظهرن توجهاً نحو العجز المتعلم اكثر مما يظهره الذکور, ففي حين يزداد عزو 
الإناث لفشلهن الى تدن في القدرة ۰ فان الذكور يزداد عزو فشلهم الى تدن في الجهدء وتفسر دويك 
وزملاو‌ها ذلك GL‏ ناتج عن التغذية الراجعة التي يقدمها المعلمون والمعلمات داخل الصف. إذ أن المعلمين 
والمعلمات يفسرون فشل الإناث CL‏ ناتج عن تدن في القدرة وفشل الذكور ناتع عن عوامل آخری ؛ مثل 
تدني الدافعية الذي يؤدي الى عدم بذل الجهد. فالمعلمون والمعلمات يميلون OY‏ يروا الإناث كأفراد 


دافعيتهم مثارة للتعلم. وإذا فشلوا فإن سبب ذلك يكون تدنياً في القدره وليس عدم المثابرة. 


آما در اسة اندر Sg‏ وديبون ( 1978 Andrews and Debus,‏ ) فقد تضمنت dane‏ من طلبة الصف 


المثابرة على Lage‏ تحصيلية والفروق الفردية في العزو» وقد بينت نتائع هذه الرحلة أن عزو الفشل الى 
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۳۱ 
تدني الجهد قد ار تبط إرتباطاً ایجابیاً مع الثابرة, بینما عزو الفشل الى عناصر ثابتة مثل تدني 
القدرة وصعوبة الاده قد ارتبط سلبياً مع الثابرة. 
وقد زودت هذه النتيجة برنامج التغییر للمرحلة الثانية من الدر اسة بدعم عقلاني» فکانت المرحلة 
الثانية للتاکد عملیاً من أن المزو الذي یقوم به الفرد هو الذي يؤثر على الثابرة. فقد عملت الدر اسة في 
هذه المرحلة على تغيير عزو الافراد لفشلهم من عوامل ثابتة ( تدن في القدرة, صعوبة الادة )»الى عامل 


متغیر ( تدن في الجهد ) وقد أدى ذلك بالفعل الى مثابرة آفراد مجموعة العلاج على الهمة. 


وتأتي دراسة شابمان وبورسفا ( 1979 Chapman and Boersma,‏ ) لتقارن بين عزو مجموعة من 
الطلبة غير القادرین على التعلم ومجموعة من الطلبة العاديين من الصف الثالث الى السادس الابتداني: 
وقد استخدمت الدراسة مقیاس مسوولية التحصیل الذهني لکراندال و آخرین» وقسمت الدر اسة الاطفال 
حسب نتائجهم على المقياس الى داخليي الضبط وخارجيي الضبط » وجدت الدراسة أن هناك فروقاً هامة 
بين غير القادرين على التعلم والعاديين على مهمات النجاح, فالطلاب غير القادرين على التعلم كانوا 
خار چيي الضبط أي عزوا نجاحهم الى عوامل خارجية؛ في حين أن الطلاب العاديين عزوا نجاحهم الى 
عوامل داخلية ( داخليي الضبط ). في حين لم تجد الدراسة أية فروق مع إرتفاع الصف بين الطلبة غير 
القادرين والعاديين في تفسير سبب فشلهم فقد كانت المجموعتان أكثر داخلية بالنسبه للفشل. 

وقد يكون السبب في ذلك أن هذه الدراسة اعتبرت من يعزون فشلهم الى تدني الجهد أو الى تدني 
القدرة هم داخليي الضبطء في حين أن هناك ما يثبت أن هناك اختلافا واضحاً في عزو الفشل الى تدني 


القدرة أو الى تدني الجهد ففي حين أن الأول سلبي فان الثاني ايجابي كما تظهره نظرية العزو لواينر. 


وها اغفلتة دراسة شابمان ویورسما استطاعت دراسة کستنر, اسبورن» ولیفیریر إبرازه 
Kistner, Osborne and ۱۵۷۵۲۲۱۵۲, 1988 (‏ ) فقد قسمت هذه الداسة الاطفال حسب عزوهم فشلهم الى 
ثلاث مجموعات : من يعزون فشلهم الى عرامل خار جية, والی تدن في الجهد آو تدن في القدرة. 

وقد جاءت هذه الدر اسة لفحص الفرضیات بان معتقدات JULY‏ حول أسباب فشلهم الدراسي یمکن 
التنبو بها من سلوکاتهم الصفية ( مثل عادات العمل الستقلة. الثابرة» رتقدمهم الأكاديمي بشکل 
خاص ). uly‏ أفترض الباحشون أن الیل لعزو الفشل الدر اسي الى آسباب متفيرة يمكن ضبطها نمثل 


( الجهد التدني ) سیرتبط ایجابباً بتقدم التلمیذ في الدرسا, وأن عزو الفشل الى آسباب ثابتة غير 
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ف 

قابلة للضبط سيرتبط سلبياً بتقدمهم الاكاديمي على مدى سنتين منذ بدء الدراسة. 

وقد تضمنت الدراسة عينة من الأطفال غير القادرين على التعلم» وتوقعت الدراسة أن الاطفال غير 
القادرين على التعلم والذين يميلون الى عزو فشلهم الى الجهد المتدني سيكون تقدير معلميهم لهم بعد 
سنتین, بأنهم تلاميذ اكثر نجاحاً وسيقومون بسلوكات اكثر ملائمة ( إستقلالية في العمل مثابرة ) من 
الطلبة الذين يعزون صهوباتهم الى نقص في القدرة. 

آما التنبزات حول العلاقة بين التقدم الدراسي وعزو الفشل لعوامل خارجية › هو أكثر صعوبة.ومع 
أن هناك دراسات وجدت علاقة متدنية بين الدرجات على العزو الخارجي للأطفال غير القادرين على التعلم 
ومثابرتهم على المهمة في مواقف تجريبية؛ فإن هذه الدراسات تنبأت بأن العزو للعوامل الخارجية سوف 
لا يرتبط إرتباطاً ذا دلالة مع تقدم“الطلاب غير القادرين على التعلم. 

ومما يعطي لهذه الدراسة أهمية أنها دراسة طولية قد صممت لقياس الفروقات في اسلوب العزو 
الذي يقوم به الاطفال غير القادرين على التعلمء وتأثير ذلك على تقدم هؤلاء الاطفال على مدى سنتين 
قادمتين, ودلت النتائ على أن الاطفال الذين أظهروا ميلاً لعزو فشلهم الى الجهد المتدني قد ارتبط 
عزوهم هذا بتقدم اكاديمي أكبر وعلى العكس فإن العزى الى القدرة المتدنية ارتبط سلبياً بتقدم الأطفال 


وجاءت دراسة واجمان ( 1988 Wagman,‏ ) أيضا للتحقق مما إذا كان الطلاب متدنو التحصيل 
رمتدنو القدرة يختلفون عن الطلاب مرتفعي التحصيل في تفسيرهم أسباب نجاحهم وفشلهم في الحساب 
والقراءة. وتكونت العينة لهذه الدراسة من مائة وعشرين ( ۰ ) طالباً وطالبة من المدارس الابتدائية 
ومن الصف الثالث الى السادس الإبتدائي. وقد اختير ذوو التحصيل المتدني من الطلاب الذين يعانون 
من مشكلات تحصيلية. آما ذوو التحصيل الرتفع فتم إختيارهم بإرشاد من معلمیهم. وقد تم ايضاً فحص 
أثر متغيري العمر والجنس على عزو الأطفال وأشارت النتائج الى أن متغير التحصيل لدى الطلبة من 
آهم العوامل التي تنبأت بعزوهم؛ واوضحت الدراسة أن تصنيف غير القادرين على التعلم بانهم اكثر 
خارچية, هو تصنيف بسيط أكثر مما يجبء ولا يعطي وصفاً حقيقياً للفروق بين المجموعتين؛ ولكن يمكن 
الاستنتاج أن JULY‏ غير القادرين على التعلم يستخدمون أكثر من مرتفعي التحصيل عزو العاجزين عن 
التعلم . أي عزو فشلهم الى تدن في القدرة ونجاحهم الى عوامل خارجية , لم تتوصل الدراسة الى فرؤقات 
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التحصيل والعزو ليست ذات اتجاه واحد ولکنها متبادلة e‏ فبدل الاعتقاد بان العزو الذي یقوم به الفرد هو 
الذي يتنبا بمستوی التحصیل, فان التحصیل يؤثر أيضا على المزو . 
آما بالنسبة للبعد الداخلي والخارجي, فقد آظهرت الدراسة أن الاطفال غير القادرین على التعلم 
) متدني التمصیل ( اقل داخلية في الواقف الإيجابية و ليس في الراقف السلبية, وهذا مایتسق مع 
نظرية العزو . 
Lil‏ دراسة ویجفیلد ( 1988 Wigfield,‏ ) فقد عنیت بفحص اثر العمر و الجنس و ترکیز الانتباه 
على الهمة وخبرة النجاح والفشل على عزو JULY!‏ 
وتکونت العينة لهذه الدراسة من أطفال صفار (VV)‏ واحد وسبعین طفلاً من صفوف ( الثاني 
والخالث الإابتدائيين ) مقابل (AL) OS JULI‏ شمانین طقلاً من صفوف ( الخامس والسادس الابتدائيين ) 
تعرضوا لهمة تذکر بعد فحص أداءهم» آخبر نصفهم بأنهم نجحوا في حين آخبر النصف الاخر بأنهم فشلواء 
ثم قيس عزرهم لادائهم, الاطفال الکبار تحت خبرة النجاح حکموا بان الجهد هو العامل الأكثر أهمية وراء 
أدائهم: بینما الاطفال تحت خبرة الفشل عزوا فشلهم بشكل آکبر الى صعوبة الادة والی عدم قدرتهم على 
تذکر القصا . 
وجدت الدراسة فروقاً بين الاطفال الکبار في العزو سببه ترکیز الانتباه على الهمة أو الذات OTA‏ 
الطلبة الاکبر سنا کانوا یعزون نجاحهم الى عوامل داخلية عندما كان يطلب منهم الاعتماد على انفسهم 
أكثر مما لو طلب منهم الترکیز على المهمة؛ آما الطلية الاصفر سنا فقد عزوا كلا آلنجاح والفشل الى الحظ 
اكثر مما فعل الکبار, وأما الفروق بين الجنسین التي وجدتء فقد كانت ضئيلة؛ إذ قام الذکور ( بعکس ما 
هو متوقع ) بعزو سلبي اکثر من الاناث » حيث عزوا النجاح الى سهولة الادة وعزوا الفشل اكثر الى 
نقص الاهتمام بالدرسة , (ضافة الى أن الذکور اکشر من الإناث قاموا بعزو فشلهم الى تدني القدرة على 
تذکر المهمة, ویری ویجفیلد أن نتائج هذه الدر اسة تبین أن الاختلافات بين الجنسین في العزو. هي اقل 
انتشاراً مما يعتقد المرء. وبشکل خاص الفكرة التي تقول أن الاناث یعزین فشلهن AST‏ الى تدن في 
القدرة فهي فكرة يجب أن تعدل ١‏ وتأتي دراسة ( آخرس, ۱۹۹۱ ) مدعمة لوجهة النظر هذه Jf‏ وجدت أن 
تقدير الذكور الذاتي لأدائهم أقل من تقدير الإناث الذاتي لادانهن. 
أما بالنسبة للنتيجة الي أظهرتها دراسة ويجفيلد حول عزو الكبار فشلهم الى نقص في القدرة 
pe‏ عامل داخلي يشير الى تساف کو الفشل بعكس التنبئ الذي يتوقع أن الكبار والصغار يغزون 


عو ج لي 0 
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التي تظهر أن الأفراد عندما يعزون فشلهم الى نقص في القدرة‎ ) Weiner ( نظرية المزو لواینر‎ 
فإنهم بالفعل یبعدون المسؤولية عن آنفسهم فالقدرة بالرغم من آنها سبب داخلي إلا آنها غير قابلة‎ 
.) للتحکم أو التفییر. ( وهذا مالم تبرزه دراسة ویجفیلد‎ 


وقد نظر بعض الباحثين الى قضية عزو الفشل الى نقص في القدره من زاوية 
أخرى حيث تشير دراسة كوفينجتون واوبيليخ ( 1979 Covington and Omelich,‏ ) الى 
فروقات سين الکبار والصغار في عزو الفشلء فالكبار يعزون فشلهم الى نقص في الجهدء في حين يعزو 
JULY‏ فشلهم الى نقص في القدرة ويفسرون ذلك حسب نظرية تقدیر الذات ( Self-worth theory‏ ) بان 
الكبار یمیلون الى حماية ذواتهم ( المحافظة على تقدير الذات ) وذلك بعزو الفشل الى تدن في الجهد أكثر 


من عزوه الی تدن في القدرة ۰ 


وتأتي دراسة آیریس, كوولي Ayres, Cooley and Dunn, 1990 ( gos‏ ) في محاولة للتاکید على 
الفروق بين عزو الأطفال غير القادرین على التعلم والاطفال العادیین, وأستخدمت لهذا الغرضن عينة مكونة 
من تسم واربعين ( EA‏ ) طالباً من صفوف الخامس والسادس والسابع غير القادرين على التعلم في مقابل 
سبع وخمسین ( ٩۷‏ ) طالباً عادياً من نفس الصفوف قد استخدم مقیاس مسوولية التحصیل الذهني بعد 
تعدیله بحیث سمح بتقسیم النتائج الى داخلي / خارجي» ومستقر / غير مستقر, وکانت نتيجة الدراسة 
اختلافات في العزو بين الجموعتین أذ وجدت أن الطلاب غير القادرین على التعلم یمیلون أكثر للقیام 
بعزى مير تكيفي لخبراتهم المدرسية حیث تم عزو فشلهم الى عوامل خارجية أو عوامل مستقرة 
( مثل تدن القدرة )» وکلا النوعین من العزو يبدو أنه خارج سيطرة الفرد. ومن هنا فانهم لا یحاولون 
التغلب على الصعاب التي تواجههم داخل غرفة الصف واعتمادا على هذه النتائج فقد اعتبر الباحشرن أن 
تصمیم برامج العلاج لتحسین أداء الطلاب غير آلقادرین على التعلم» يجب أن يراعي عزو هولاء الطلاب. إذ 
أن الطلاب الذین لايؤمنون بانهم قادرون, آو لا يؤمنون بأنهم یملکون وسائل التحکم بنتائجهم فان أي 
تدخل دراسي يقدم لساعدتهم؛ سواء كان مصمماً بطريقة جيدة أو غير مصمم فلا يميل GY‏ یکون ناجحاً 
ويؤدي الفرض دون العمل السبق على تغییر معتقدات هولاء الطلاپ حول قدراتهم. 

ولفحص اثر الجنس والعمر على العزى عند الافراد قامت ستيبك وجرالينشکي 


Stipek and Gralinski, 1991 (‏ ) بدراسة اثر هذین المتغيرين على عزو اسباب النجاح والفشل في 
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مبحث الریاضیات» وقد توصلت الدراسة إلى أن الذکور بعزون نتائجهم الجيدة الى القدرة اکشر من 
الاناث. وأن الاناث يعزين نتاشجهن التدنية الى تدني القدرة أكثر من الذکور . آما بالنسبة للعزو الى 
الجهد فلم تجد الدر اسة فروقاً Uls‏ بين الجنسین. 

فبینما عزا الذکور تدني نتانجهم التحصيلية الى الحظ اكثر من GLY!‏ فالاناث قمن بعزو 
نتائجهن الجيدة الى الحظ اکثر من الذکور. و آظهرت کذلك أن سلوکات الطلبة في الصفوف الابتدائية 
الدنیا لا تتأثر بخبرات الفشل کماتتاشر سلرکات الطلبة في الصفوف الابتدائية العلیا أي أن الفروق 
بين الجنسین ظهرت بوضوح عند طلبة الصف السابع ( ۱۳ - ۱۶ سنه ( ولم تظهر عند طلبة الصف 
الشالت ( A‏ ؟ سنوات ) وتوصلت الدر اسة الى أن عامل الجنس يفسر 7۲ الى ۸۳ من التباین في قياس 
العتقدات التعلقة بالتحصیل, وبالرغم من أن تآثیر الجنس قلیل, إلا أنه یعتبر عامل ذا قيمة. 

واخیرا قام صالح ( ۱۹۹۱ ) بدراسة في الاردن هدفت الى تحدید العزو السببي للنحاح والفشل لدی 
طلبة المرحلة الثانوية الذکور ( الصف الحادي عشر ). باختلاف تخصصيهم ( الاكاديمي رالهني )» و مستوی 
تحصیلهم ( عالي؛ متدني )» وقد بینت النتائج أن طلبة التخصص الهني آظهروا عزواً سببیا خارجياً 
للنجاح والفشل على بعد العزو الخار جي ( الهسة / الحظ ) بدرجة آکبر من طلبة التخصص الأكاديمي الذین 
آظهروا عزواً سببياً داخلیاً للنجاح والفشل على بعدي ( القدرة / الجهد ) بدرچة آکبر من طلبة التخصص 
الهني؛ وعلی متغیر التحصیل, فقد آظهر الطلبة ذوو التحصیل التدني عزواً سببياً خارجياً للنجاح 
والفشل بدرجة آکبر من ذوي التحصیل العالي الذین أظهروا عزواً سببياً داخلیاً للنجاح والفشل 


( القدرة / الجهد ) بدرچة أكبر من ذوي التحصیل التدني. 


bays‏ أن دراسة ( صالح, ۱۹۹۱ ) لم تفرق بين الجهد والقدرة على البعد الداخلي وذلك کتفسیر 
للنجاح أو الفشل کل على حده, فالادب التربوي في العزو آصبع مؤخراً یفرق بين ما يعنيه العزو الداخلي 
بالنسبة للنجاح وما يعنيه بالنسبة للفشل. 

مما یلاحظ بشکل ple‏ من مراجعة الدر اسات السابقة أن معظم هذه الدراسات استخدمت اما طلبة 
کلیات. أو طلاب مدارس ابتدائي حتی الصف السابع» آما الدراسات التي اعتمدت العمر کمتفیر 
مستقل فقد استخدمت لذلك طلبة من الصف الثالث والرابع وقارنتهم مع طلبة من صفي الخامس 
و السادس, لم تعمل أي من الدراسات السابقة حسب ple‏ الباحثة على القارنة بين عزو الاطفال في تهاية 


مرحلة العملیات الادية ومرحلة التفکیر الجرد. للتاکد من الفترة التي يتضح فیها الثيات النسبي 
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وتختلف هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في آنها لن تقیس عزو الاطفال لهمة محدده بل 
ستقیس هذا العزو لنتاشجهم السابقة بشکل عام. والذي تعتبره الدراسة آکشر قدرة على التنبق 


انفراد والتفریق بين العزو الداخلي للنجاح والعزو الداخلي للفشل لم یسبق أن بحث في الاردن» وحتی 
الدر اسات الاجنبية في هذا الجال قلیلة و معظمها يركز على خبرة الفشل وذوي التحصیل التدني. 


Ll‏ هذه الدراسة فکما سيق وتم توصیحه فان عنایتها ستشمل رسد عزو الظلية لكل من 
خبرتي النجاح والفشل كل على انفراد وستعمل على تحليل عزو خبرات النجاح على بعد الموقع 
( داخلي / خارجي ) في حين ستعمل على تحليل عزو خبرات الفشل على بعد الإستقرار ( مستقر / غير 


مستقر ) وذلك Lay‏ يتمشى والتطور الذي طرأ على نظرية العزو. 
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۳۷ 
الفصل الثالث 
طريقة الدراسة و ال جراءات 


مجتمع الدراسة 

تکون مجتمع الدراسة من طلبة الصفین السادس و التاسع الأساسيين ذكوراً وإناثاً في الدار س 
الحکومية و التي تحتوي أكثر من شعبتين لكل من الصفین السادس والتاسم الاساسیین في مديرية عمان 
الأرلى . وبلغ عدد هذه الدارس مجتمعة عشرين وهر منها عشر مدارس ذکور وعشر مدارس اناث » 
والجدول رقم )١(‏ يبين توزيع هذه المدارس و عدد الشعب فيها . 


جدول رقم )١(‏ 


توزيع شعب مجتمع الدراسة حسب الجنس و مسنوی الصف 


نوع المدرسة عدد المدار س عدد الشعب عدد الشعب 
صف سادس صف تاسع 

۳۳ Yt 1. ذکور‎ 

۳۳ ۳۵ ١ إناث‎ 


عبنة الدراسة 

تم إستخداع الطريقة العشوائية متعددة المراحل لاختیار عينة الدراسة , في المرحلة الاولى استخدم 
الأسلوب العشوائي EA‏ هئ SUSE‏ كلاس مدارس لكي eas Gal Gaylene‏ الدراسة : 
وفي المرحلة الثانية أستخدم الاسلوب العشوائي البسيط أيضاً ٬لإختيار‏ شعبة واحدة من كل مدرسة 
لتكون ممثلة لشعب الصف السادس الاساسي » وشعبة أخرى ممثلة لشعب الصف التاسع الأساسي » 
و بذا تكونت عينة الدراسة من إثنتي عشرة شعبة ذكورأً و BUJ‏ موزعة على ست مدار س, والجدول رقم 
)9( يبي توزيم هلاه الشعب حشي Gta‏ والحنف كنا يبيق املق ارقم (1) اسماه اداوس التي مم 


إختيارها وعدد الشعب في كل مدرسة , وعدد الطلبة في الشعبة المختارة . 
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(F ( جدول رقم‎ 


شعب عينة الدراسة موزعة حسب الجنس و الصف 


نوع المدرسة الصف عدد الشعب sse‏ اغدار س 
5 السادس ۳ 
دور ۳ 
التاسع ۳ 
السادس ۳ 
اناث ۳ 
التاسع Y‏ 
الجمو ع ۱۲ 1 


بعد إختيار الشعپ من کل مدرسة , تم الحصول على جداول علامات هذه الشعب للفصل الأول 
۱ و قد تم حساب معدلات الطلبة لكل صف و dae‏ على ترتیبها ترتیباً تنازلیاً , حیث أعتبر الطلبة 
الذین تشکل معد لاتهم آعلی ZYV‏ من معدلات طلبة صفهم ذوي تحصیل le‏ » و آعتبر الطلبة الذین تشکل 
معدلاتهم آدنی ZYY‏ من معدلات طلبة صفهم ذوي تحصیل متدن » و قد تم اختیار هذه النسبة ( ZYV‏ ) لأنها 
الاکشر إستخداماً في مجال القیاس الصفي للتمییز بين ذوي التحصیل العالي و ذوي التحصیل التدني . 


و بهذا الإختيار تکون النسبة الباقية من الطلاب هي فئة الوسط و نسبتها ZEN‏ ( عودة ۰ ۱۹۸۰ ) . 


و بهذا كان العده النهاتي لعينة الدر اسة ( YON‏ ) طالباً و طالبة : (۱۲۰) طالباً و (۱۳۰) طالبة 


الصف و الجتس . 
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جدول رقم CP)‏ 
توزبع الطلبة حسب مستوی التححیل و الصف و الجنس 


عدد الطلية 
eels‏ (ذكور ۳ ۳۲ 
site‏ انات ۳۳ ۳۳ 
تاسم نات ۳۲ YY‏ 


و قد تراوحت معدلات الطلبة ذوي التحصیل المالي بين ( ٩۷‏ ) و ( ۱۱:۱ ) بمتوسط 
مقداره < ۸۱,۰۱۹ و إنحراف معياري مقداره ع tom‏ با . 

آما الطلبة ذوو التحصیل التدني فقد تراوحت معدلاتهم بين ( ۲۱:۲ ) و ( ۱۹,۵ ) بمتوسط مقداره 
م = 1٩,۰‏ و [نحراف معياري مقداره ع 2 ٩,۷۹‏ . 

هذا و قد تراوحت آعمار طلبة الصف السادس الاساسي بين ( ۱۱۰۸ ) Late‏ و ( ۱۲:۱۹ ) عاماً 
بمتوسط مقداره م = ( ۱۲۰۱۱ ) عاماً و إنحراف معياري مقداره ع- (۰:۹۱) من العام . 

و تراوحت ‏ عمار طلية الصف التاسم بين (VE)‏ عاماً و ( ۱۹,۲ ) Lile‏ بمتوسط مقداره 


م < ( ۱۲ , ۱) و انحراف معياري مقداره ع = (AY)‏ من العام . 
أداة الدراسة 


تم إستخدام القیاس السببي متعدد العژو و متقدد الأيعاد للیفکورت و زملانه (MMCS)‏ 
The- Multidimentional - Multiattributional causal scale(lefcort,Bayer,Ware,and Cox,1979)‏ 


امكيف للبيئة الاردنية و ذلك لرصد العوامل التي يعزو |الیها طلبة الصفین السادس و التاسع الاساسیین 
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من مستوی التحصیل العالي و مستوی التحصیل التدني أسباب نجاحهم و تلك التي یعزون الیها آسباب‎ 
. فشلهم‎ 

و قد تم بناء المقياس بصورته الأصلية ليتناسب و paalia‏ نظرية العزو لواینر , بحث يسمح 
بالتمييز بين العوامل التي يعزى إليها الطلبة أسباب نجاحهم و تلك التي يعزون إليها أسباب فشلهم في 
الخبرات الدرسية بشکل عام , و هذا ما یتناسب مع هدف الدر اسة الحالي . 

و يتكون القیاس من آربم و عشرین فقرة : إثنتي عشرة تدور حول خبرات النجاح »و ائنتي 
عشرة فقرة تدور حول خیرات الفشل : 


أ - عوامل داخلية ) (Internal‏ تتعلق بالقدرة و الجهد . 
ب- عوامل خارجية ( (External‏ تتعلق بالحظ و السياق . 
ج - عوامل مستقرة ) (Stable‏ تتعلق بالقدرة و السياق . 


د- عوامل غير مستقرة (Unstable)‏ تتعلق بالجهد و الحظ . 


تكييف الأداة للبيئة الأردنية 


تم إستخدام مقياس الابعاد المتعددة و العزو السببي المتعدد المعرب و الکیف للبيئة الاردنية و ذلك 
لرصد العوامل التي يعزو اليها الطلبة آسباب فشلهم و قد تم تطوير هذه الاداة لتناسب مجتمع الدراسة 
في البيئة الاردنية و ذلك عن طریق ترجمتها الى اللفة العربية و تصدیقها و تثبیتها . 


4 


dlaijl حدق‎ 


لقد تم التوصل الى دلالة الصدق النطقي للاداة و ذلك عن طریق عرضها على عدد من المحكمين من 
ذوي الإختصاص في مجال التربية و علم النفس في الجاسعة الاردنية , و من العاملین في جهاز التربية 


اللازمة على القیاس بناء على آراء الحکمین حيث عدلت الفقرات التي إتفق ( 1۳۰ ) من الحکمین أو EST‏ 
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۳۱ 
على ضرورة تعدیلها و لم یقترح أي من الحکمین حذف أية فقره و بذلك تم الاحتفاظ بجمیم الفقرات و 
عددها "۲۶" أربع و عشرون فقرة . 

و بعد ذلك تم تطبیق أولي للمقیاس على خمسة و عشرین طالباً من طلبة الصف السادس الاساسي 
و قد إختيروا من مجتمع البحث من غير شعب العينة و ذلك للتاکدمن فهم الطلبة لفقرات القیاس حيث 
تم في آشناء التطبیق سوال الطلبة - من قبل الباحثة - عن معاني بعض العبارات » و طلب الیهم 
الاستفسار عن معنی اية كلمة لا یفهمونها » و قد عدلت بعض عبارات القیاس بناء على استفسارات 
الطلبة . 


و يبين اللحق رقم (Y)‏ فقرات القیاس بصورته النهائية . 
ثبات الا داة 


تم حساب معامل الثبات عن طریق (عادة الاختبار ( «(Test - Reset‏ حيث طبق القیاس على 
أربعين طالباً من مجتمع البحث ‏ و تم ٍعادة تطبیق القیاس على نفس الجموعة بعد ثلاثة آسابیع e‏ ثم 
استخرج معامل إرتباط بيرسون بين نتائج الطلبة في الرة الاولی و نتائجهم على نفس القیاس في الرة 
الثانية » فكان معامل الثبات الحسوب للفقرات التي تقيس عزو الطلبة لخبرات النجاح على بعد الرقع 
( داخلي / خارجي ) ۰,۸۱ ۰ آما معامل الثبات للفقرات التي تقیس عزو الطلبة لخبرات الفشل على بعد 
الاستقرار ( مستقر / غير مستقر ) فکان ۰,۷۵ ,و قد آعتبرت هذه العاملات مناسبة لغايات هذه 


الدر اسة . 


الا جراءات 


بعد تصدیق الاداة و تثبيتها قامت الباحثة خلال شهر آذار من العام الدراسي ٩۲/٩۱‏ بزيارة 


الدارس العتية و تطبیق القیاس على عينة البحث ,و قد تم التطبیق کما پلی :- 
تم يلي 


تم تجميع آفراد العينة من طلبة الصف التاسع الاساسي في غرفة مناسبة غير غرفة الصف ٠‏ يعد 


ذلك كان يتم التحدث اليهم - من قبل الباحثة - حول المقياس و ذلك بتوجيه إنتباههم الى ان هذا المقياس 
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۳۲ 
ليس (متحاناً و لا يوجد ULI‏ صحيحة أو إجابة خاطنة لفقراته ,و lol‏ هو عبارة عن جمل تعبر عن 
آرائهم عما هو السبپ للنتائج المدرسية التي یحصلون علیها . 

بعد ذلك كان يتم توزیم الاوراق و الطلب من الطلبة تعبئة البیاناث المطلوبة و قراءة التعلیمات ثم 
الإنتقال للاجابة على فقرات القیاس , و قد تراوحت مدة الاجابة على القیاس من عشر دقائق الى 
خمس عشرة دقيقة. 

آما طلبة الصف السادس الاساسي فقد رات الباحثة - بناء على خبرة التطبیق الاولي للمقیاس - 
أن تقوم بنفسها بقراءة فقرات القیاس فقرة فقرة و الطلب من الطلاب الاجابة علیها و ذلك بعد الشرح 


حول القیاس و قراءة التعلیمات و توضیحها . 
ةة gia eal‏ استگرای افتاه 


تم تصحیح الأوراق يدوياً من قبل الباحثة ١‏ و تم حساب العلامات على فقرات القیاس وفق الخطط 


التالي :- 


أولاً : تصحيح الفقرات التي تتعلق بخبرات النجاح و هي إثنتا عشرة فقرة و تحمل الاقام التالية : 
OATS ۱۱۱۰۰۰۸۰‏ ۲۰ ۲۱۰ ۲۲۰) . ست منها تتعلق بالموامل الداخلية التي يعزو 
اليها الطلبة نجاحهم و هي الفقرات نوات الأرقام ‏ (۲۲۰۲۱۰۱:۰۱۳۰۱,۰) .و ست تتعلق 
بالعوامل الخارجية التي يعزو إليها الطلبة نجاحهم وهي الفقرات ذوات الارقام ( ۲ ۲۰۰۱۹۰۱۲۰۱۱۰۶۰ ) 
و قد حسب لكل فقرة آچاب علیها الفحوص بکلمة (أوافق ) علامة واحدة و صفر للفقرة التی آجاب علیها 
بكلمة ( غير موافق ) »و تم طرح مجموع الدرجات على الفقرات التي تتعلق بالعوامل الخارچية من 
مجموع الدرجات على الفقرات التي تتعلق بالعوامل الداخلية لكل فرد لتصنیف الافراد على بعد الوقع , 
فمن كانت علامته بين ( + ١‏ الى +۱ ) أعتبر إنه يعزو نجاحه الى عوامل داخلية » آما من كانت علامته بين 
t+)‏ الى - ) أعتبر إنه یعزو تجاحه الى عوامل خارجية . 

و بالثل تم تصحيح الفقرات التي تدور حول خبرات الفشل , و هي أيضاً إثنتا عشرة فقرة : ست 
منها تتعلق بالعوامل غير الستقرة التي يعزو Gall‏ الطلبة فشلهم و هي الفقرات ذوات الارقام 
(۰۱ ۲۶۰۱۷۰۱۱۰۹۰۸ ) و ست فقرات تتعلق بالعوامل الستقرة التي يعزى الیها الطلبة فشلهم و هي 
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۳۳ 

الفقرات ذوات الارقام ( ۰۱۸۰۱۵۰۱۰۰۷۰۷۲ ۲۲ ) :و قد حسب لكل فقرة آجاب علیها الفحوص بكلمة 
( أوافق ) علامة واحدة , و صفر للفقرة التي أجاب علیها بكلمة ( غير موافق ) . و تم طرح مجموع 
الدرجات التي تتعلق بالعوامل الستقرة من مجموم الدرجات التي تتعلق بالعوامل غير الستقرة 
لتصنیف الأفراد على بعد الاستقرار فمن كانت علامته بين ( +۱ الى +۱ ) أعتبر إنه يعزو فشله الى 
عوامل غير مستقرة Lal‏ من كانت ملامته بين (-۱الی -5 ) آعتبر بأنه يعزو فشله الى عوامل مستقرة . 
و قد تم حذف الاوراق التي لم تستوف العلومات و البیانات الطلوبة فکان العدد النهاشي للاوراق 

التي حللت نتائجها على بعد الوقع (YEE)‏ ورقة . آما عدد الارراق التي حللت نتائجها على بعد 


الاستقرار فکان ( ۲۶۰ ) ورقة . 


المعالجة الا حصائية 


إن الدراسة الحالية هي دراسة إرتباطية غرضها التحقق مما إذا كان هناك فرق في موقع العرامل 
التي يعزو الیها الطلبة نجاحهم وما إذا كان هناك فرق في إستقرار العوامل التي يعزو إليها الطلبة 
ومستوى صفهم ( عمرهم ) و جنسهم وبين موقع العوامل و إستقرارها. 
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الببانات و ال 


الرابع 
تج 


۳ 


الفصل الرابع 


تحليل البیانات و النتائج . 


توجهت هذه الدراسة الى رصد الموامل التي يعزو الیها الطلبة خبرات نجاحهم , و العوامل التي 


يعزون الیها خبرات فشلهم و مدی تأثر هذه العوامل بالتغیرات التالية = 


امه مستوی تحصیل الطلبة . 
-Y‏ مستوی صف الطلية . 


. جنس الطلبة‎ -F 


و قد نصت فرضيات الدراسة الست على أن هتاك فروقاً في العوامل التي يعزو إليها الطلبة 
نجاحهم و تلك التي يعزون إليها فشلهم تعود الى مستوى تحصيل الطلبة و مستوی صفهم و جنسهم . 

و بعد جمع البیانات و Glade!‏ العلامات تم توزیع الطلبة حسب العوامل التي يعزون إليها نجاحهم. 
على بعد الوقع ( داغلي / خارجي ) .و العواسل التي يعزون إليها فشلهم على يعد الإستقزار 
( مستقو / غیر مستقو ) ge‏ قد تم الحسول علی سخا توزیعات كلذك توزیعات لخبرات التماع و ریطها 


بالتفیرات الثلاثة ( مستوی التحصیل , مستوی الصف , الجنس ) » و ثلاثة توزیعات اخيرات الفشل 


وومطها یتیس الكقيرات SEU aay. Ll‏ باستخدام الإحساني كان 60,5 


لقیاس ela‏ الار تباطات و فيما يلي عرض لهذه النتانج . 


۲ الفتائج aal 55 jl‏ بخبرات النجاح 


لقد تم توزیم الطلبة حسب العوامل التي یمزون الیها نجاحهم على بعد الموقع و ربطها بمتغیرات 
الدراسة الثلاثة » و الجداول ( ۰۶ 9 35 ) تظهر هذه التوزیعات . 


موقم العوامل التي یعزون إليها خيرات النجاح . 
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جدول رقم (E)‏ 


توزبع الطلبة yga‏ التححصیل العالي و الطلبة ذوي التحصيل المندني 


حسب موقع العوامل التي یعزون Lad!‏ خبرات النجاح 


و یظهر الجدول رقم ٤(‏ ) أن مائة و عشرین طالباً و طالبة من ذوي التحصیل العالي عزوا نجاحهم 
الى عوامل داخلية في حين ستة فقط من الطلاب و الطالیات ذوي التحصیل العالي عزوا نجاحهم الى 
عوامل خارجية ,و بالقابل فان مائة و آربعة طالباً و طالبة من ذوي التحصیل التدني عزوا نجاجهم الى 
عوامل داخلية في حين عزا آربعة عشر طالباً و طالبة من ذوي التحصیل التدني نجاحهم الى عوامل 


خار چیه . 


و قد تم حساب الإحصائي كاي" (x)‏ للتحقق مما إذا كانت هذه اثفروق بين التوزيعين دالة 


إحصائياً فكانت النتيجة كما يلى :- 


كاي؟ الحسوب ٤, .۸= (x2)‏ في حين كاي؟ الجر ج (x)‏ (داع* ۱ ع ه.,) د ۴,۸۵ 


.۳ تعني درجة الحرية 
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۳۹ 
و هذا يعني أن الفروق بين التوزیمین دالة إحصائياً أي أن لستوی التحصیل تأثیراً على العوامل 


التي يعزو إليها الطلبة خبرات النجاح » . 


آما تأثير مستوى الصف على العوامل التي يعزو إليها الطلبة نجاحهم فيظهره الجدول رقم ( ۶ ) . 


جدول رقم (0) 
توزيع طلبة الصف السادس و الصف التاسع الأساسيين 


حسب موقع العوامل التي يعرّون إليها خبرات زجاحهم 


و يتبين من الجدول رقم )0( أن مائة و أحد عشر طالباً و طالبة من طلبة الصف السادس عزوا 
نجاحهم الى عوامل داخلية في حين هزا إثنا عشر طالباً و طالبة من نفس الصف تجاحهم الى عوامل 
خارجية » و بالقابل فإن UL‏ و ثلاثة عشر طالباً و طالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي عزوا نجاحهم 
الى عوامل داخلية في حين عزا ثمانية طلاب و طالبات من نفس الصف نجاحهم الى عوامل خارجية . 

و عند تطبيق الإحصائي (X)‏ للتحقق فيما إذا كانت الفروق بين التوزيعين دالة إحصائياً تبين أن 


هذه الفروق غير دالة إحصائياً =a)‏ 5.., ) حيث كانت النتائج كما يلي :- 
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TV 


+ في حين كاي" الحرج 05 الع عاذو دق )عار‎ VA = OF) gual Yes 


1 


و هذا يعني أن متغير الصف الا تأثير له على العوامل التي يعزو إليها الطلبة خبرات النجاح . 


و الجدول رقم (۱) يظهر تأثير مستوی الجنس على العوامل التي يعزو الیها الذکور و الاناث نجاحهم 
على بعد الموقع . 


جدول رقم (1) 
توزيع الذكور و il‏ ناث حسب موقع العوامل التي يعزون Lad!‏ خبرات نجاحضم 


و يشير الجدول رقم (1 ) الى أن مائة و عشرة طلاب من الطلبة الذكور عزوا نجاحهم الى عوامل 
داخلية في حين أن عشرة من الطلاب الذكور يعزون نجاحهم الى عوامل خارجية , وبالقابل فان مائة 
و آربع عشرة طالبة عزين نجاحهن الى عوامل داخلية في حين عزت عشر طالبات نجاحهن الى عوامل 
خارجية؛ و لم يكن هناك ضرورة لتطبيق الإحصائي كاي" للتأکد من دلالة هذه القروق إحصائياً إذ يبين 
الجدول رقم )١(‏ أن الفروق لا تكاد تذكر إن لم تكن متطابقة تقريباً . 

و هذا يعني أن لا تأثير لمتغير الجنس على العوامل التي يعزو |لیها الطلبة خبرات نجاحهم . 

و لإظهار النتائج المتعلقة بخبرات الفشل فقد تم توزيع الطلبة حسب العوامل التي يعزون إليها 
خبرات فشلهم على بعد الإستقرار و تم ربطها بمتغيرات الدراسة الثلاثة »و الجداول رقم ( ١.١۸۰۷‏ ) 


تظهر هذه التوزيعات . 
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YA 
یظهر توزیع الطلبة ذوي التحصیل العالي و الطلبة ذوي التحصیل التدني حسپ‎ (Y) فالجدول رقم‎ 


العوامل التي يعزون إليها خبرات فشلهم على بعد الاستقرار ( مستقر / غير مستقر ) . 


جدول رقم (V)‏ 
نوزیع الطلبة ذوي التححیل العالي و الطلبة دوي التححیل المتدني 
حسب إستقرار العوامل التي بعزون إليها خبرات قشلهم 


و من الجدول رقم (Y)‏ يتبين أن مانة و أربعة طالباً وطالبة من ذوي التحصيل العالي عزوا فشلهم 
الى عوامل غير مستقرة ( تتعلق بالجهد و الحظ ) »في حين عزا خمسة عشر طالباً و طالبة من ذوي 
التحصيل العالي فشلهم الى عوامل مستقرة ( تتعلق بالقدرة و السياق ).و في المقابل فإن ثمانين 
طالباً و طالبة من ذوي التحصیل المتدني عزوا فشلهم الى عوامل غير مستقرة في حين عزا daly‏ 
وأربعون طالباً و طالبة من ذوي التحصیل التدني فشلهم الى عوامل مستقرة . 

و للتحقق فیما إذا كان الفرق بين التوزیمین Ys‏ إحصائياً , تم إستخدام الاحصاني 
كاي )77( و كانت النتيجة كما يلي :- 


كاي؟ الحسوب 0۵ = ۱۵,۱۸۶ 


كاي؟ الحرج QÔ‏ (د .ج 20۰۱ ۰.,) ۲,۸۸ 


و هذا يعني أن الفرق بين نمطي الاجابة دال إحصائياً » أي أن لتغیر التحصیل تأثیراً على العوامل 


All Rights Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


۳۹ 
التي عزا الیها الطلبة ذوو التحصیل العالي و الطلبةذوو التحصیل التدني خبرات فشلهم . 


. )۸( تاثیر مستوی الصف على العوامل التي يعزو الیها الطلبة فشلهم فیظهره الجدول رقم‎ Lil 


جدول رقم (A)‏ 


نوریع طلبة الصف السادس و طلبة الصف الناسع 


حسب استقرار العوامل التي يعزون الیضا فشلفم 


و من الجدول رقم (A)‏ تبین أن مانة طالب من طلبة الصف السادس الاساسي يعزون فشلهم الى 
عوامل غير مستقرة في حين عزا ثمانية عشر طالباً و طالبة من نفس الصف فشلهم الى عوامل مستقرة. 
في المقابل فان أربعة و شمانین طالبأ و طالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي عزوا فشلهم الى عوامل 
غير مستقرة في حين عزا ثمانية و ثلاثون طالباً و طالبة من طلبة نفس الصف فشلهم الى عوامل 
مستقرة. و قد أستخدم الإحصائي كاي؟ 6 للتحقق فيما إذا كان الفرق بين التوزيعين دالأإحصائياً , 


فکانت النتیجة كما يلي :- 
كاي؟ الحسوب t= (XI‏ ,۸ 


کاي۲ الحر ج (x2)‏ )4 . چ دا هع ۵.,) 2 ۲,۸۶ 


و هذا يعني أن الفرق بين التوزيعين دال إحصائياً أي أن لتغیر الصف تأثيراً على العوامل التي 
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يعزو إليها طلبة الصفین السادس و التاسم الاساسیین فشلهم . 
و أخيراً یظهر الجدول رقم (A)‏ تأشير مستوی الجنس على العوامل التی يعزو إليها الطلبة أسباب 


فشلهم علی بعد الاستقرار (مستقر / غیر مستقر ) . 


جدول رقم )9( 
نوزیع الذکور و SLY!‏ حسب إستقرار العوامل التي بعزون الیضا تشلفم 


الجموع 144 3 13 


و من الجدول رقم )٩(‏ تبین أن مائة طالب و طالباً عزوا فشلهم الى عوامل غير مستقرة في 


حين عزوا خمسة عشر طالباً فشلهم الى عوامل مستقرة . و في القابل فان ثلاثة و ثمانین طالبة عزین 
فشلهن الى عوامل غير مستقرة في حين عزت واحدة و آربعون طالبة فشلهن الى عوامل مستقرة . 
تمود للجنس Ula‏ إحصائياً » فکانت النتيجة كما يلي :- 

٩۳,۷۵ = (x) کاي۲ المحسوب‎ 

کاي۲ الحرج (x)‏ (د . < 0۰۱ 2 ۵.,) 2 ۲,۸ 

وهذا يعني أن الفرق بين التوزيعين دال إحصائياً . أي أن لتغیر الجنس تأثيراً على العوامل التي 
عزا إليها الطلبة فشلهم . 
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مناقشة النتائح و الإستنتاجات g‏ التوصیات 


و العوامل التي بعزون الیها فشلهم و مدی تاثر هذه العوامل بمستوی تحصیل الطلبة » وبمستوی صفهم 


وجنسهم . وقد توصلت الدر اسة الى النتائج التالية :- 


\- وجود فوق دال إحصائياً (» = ,.٠‏ ) في موقع العوامل التي عزا إليها الطلبة ذوي التحصیل 


نغس العوامل . 


-S‏ لم یوجد فرق دال Lobes!‏ (» <۵..) في موقع العوامل التي عزا إليها طلبة الصف السادس 


و طلبة الصف التاسع نجاحهم . 


-٣‏ لم يوجد فرق دال إحصائياً )0 - 5., ) في موقم العوامل التي عزا إليها الذکور و الاناث 


#- وجود فرق دال إحصائياً ( » = 5., ) في إستقرار العوامل التي عزا إليها الطلبة ذوي 


Me Ret الى فس‎ 


-٥‏ وجود فرق دال إحصائياً (» = 5.. ) في إستقرار العوامل التي عزا إليها طلبة الضف 
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مستقرة آعلی من نسبة طلبة الصف التاسم الذین عزوا فشلهم إلى نفس العوامل . 


(- وجود فرق دال إحصائياً (» = 5.. ) في إستقرار العوامل ألتي مزا إليها الطلبة الذکور 
و الطلبة الإناث فشلهم . فنسبة الذكور الذين عزوا فشلهم إلى عوامل غير مستقرة أعلى من نسبة الإناث 


اللواتي عزين فشلهن إلى نفس العوامل . 


و يتضح من هذه النتائج بشكل عام أن لمستوى التحصيل تأثيراً على العوامل التي عزا إليها 
الطلبة خبرات نجاحهم و تلك التى عزوا الیها خبرات فشلهم , أما مستوى الصف و الجنس فلم تتوصل 
الدراسة الى إيجاد أي تأثير لهما على العوامل التي عزا إليها الطلبة نجاحهم . في حين توصلت الدراسة 
الى وجود تأثير لهما على العوامل التي عزا إليها الطلبة خبرات الفشل . 

و يمكن تفسير هذه النتائج كما يلي :- 


. النتائج الخاصة بخبرات النجا خ‎ : Yai 


إن عزو الطلبة نجاحهم الى عرامل داخلية مثل القدرة و الجهد يشير الى إنهم يعتبرون أنفسهم 
قادرين على تحقيق النجاح مما يؤدي الى توقعهم النجاح في المرات اللاحقة » مما يثير دافعيتهم للتعلم 
و يؤدي الى مثابرتهم و تحقيق النجاح الفعلي . وبذا يحافظ هؤلاء الطلبة على إرتفاع مستواهم 
التحصيلي. وهذا ما تؤكده نظرية الفاعلية الذاتية لباندورا ١‏ و نظرية العزر لواینر 

Weiner, 1979 , 1986).‏ ;1986 ,1977 206 
و تتفق هذه النتيجة أيضاً مع نتائج العدید من الدر اسات العالية و الحلية مثل :- 
(Wagman, 1988; Ayers , Cooly and Dunn , 1990 ; Chapman and Boersman , 1979) ۰‏ 

. ) ۱۹۸۰ , مخارزه‎ : ۱۹٩۱ ١ صالع‎ ) 

و بالرغم من أن هذه النتيجة التي آشارت الى فرق بين الجسوعتین والتي بظهرها الجدول رقم )£( 
دالة إحصائياً , إلا آن هذه الفرق لیس كبيراً بحيث یمکن التسلیم به. 

فإرتفاع نسبة الطلبة من ذوي التحصیل التدني ( ZAA‏ ) الذین عزوا نجاحهم الى عوامل داخلية 


بالرغم من آتها أقل من نسبة الطلبة ذوي التحصیل العالي ( ZAX‏ ) الذین عزوا نجاحهم الى نفس العوامل 
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إلا أن هد الإرتفاع يستدعي مزيداً من التفسیر و الذي یمکن أن يتم في ضوء التحیزات و الاخطاء 
(Biases and Errors)‏ في العزو التي يقع بها الأفراد. فبالرغم من أن نظريةالعزى قامت على إفتراض 
أن الإنسان يسلك كالعالم في تفسیر الأحداث التي تحدث له أو (Heider, 1958) spaid‏ , إلا أن البحث 
الواقعي (Emperical research)‏ أظهر أن العزى السببي عند الانسان يمكن أن يتأثر باخطاء و تحيزات 
منتظمة ( 1979 , Bar-Tal, 1990: Brenstein, Stephan and Davis‏ ) . فالإنسان مدقوع لتشكيل 
معتقدات تخدم حاجاته و التي بدورها یمکن أن تؤدي الى أحكام متحیزه و خاطنة , فالأفراد مدفوعون 

لتعزيز و حماية ذواتهم و من هنا فانهم یقومون بعزو خبرة النجاح فوراً الى عوامل تتعلق بهم . 

و هذا أيضاً يمكن أن یفسر لجوء معظم طلبة الصف السادس (.5/ )» و معظم طلبة الصف التاسع 
)740( الى عزو آسباب نجاحهم الى عوامل داخلية . فکون طلبة الصف السادس في نهاية مرحلة العملیات 
المادية و بداية مرحلة التفکیر الجرد فان التفکیر السببي لدیهم يرقى الى طريقة تفکیر الراشدین 
(Kunn, 1979 : Surbeer , 1980 )‏ و من هنا فان النتيجة التي توصلت الیها الدر اسة تنسجم مع 
فكرة أن طلبة الصف السادس لا يختلفون في تفکیرهم السببي من طلبة الصف التاسع ( الکبار )وهم 
كالكبار يقعون في أخطاء و تحيزات في العزو إذ يعتبرون أن أسباب نجاحهم تعود الهوامل تتعلق بهم . 

و كذلك الامر بالنسبة لعامل الجنس فمعظم الذكور ( /٩۲‏ ) و معظمالإناث )/٩۱(‏ لجأوا الى عزو 
أسباب نجاحهن الى عوامل داخلية » و هذا يمكن تفسيره أيضاً في ضوء التحيز للذات في تفسير أسباب 
النجاح و الذي لم يؤثر عليه عامل الجنس ١‏ فكلا الجنسين عزوا أسباب نجاحهم الى عوامل داخلية ( كالقدرة 


و الجهد ) . 
ثانياً : تفسير النتاتج المتعلقة بخبرات الفشل 


آما بالنسبة للنتائج المتعلقة بخبرات الفشل فكما ورد سابقاً . فقد توصلت الدراسة أن هنالك 
تأثيراً Yla‏ إحصائياً لمتغيرات الدراسة الثلاث ( مستوى التحصيل و مستوى الصف و الجنس ) على 
إستقرار العوامل التي عزا اليها الطلية أسباب فشلهم . إذ قام الطلبة ذوو التحصيل العالي بعزو أسباب , 
فشلهم الى عوامل غير مستقرة تتعلق بتدني الجهد و الحظ , أما الطلبة ذوى التحصيل المتدني فلجاوا الى 
عزو فشلهم الى عوامل مستقرة تتعلق بتدني القدرة و تشدد المعلمين و صعوية المادة , و يعتبر.عزو 


الفشل الى عوامل غير مستقرة yje‏ إيجابياً Lasini:‏ يقوم الفرد بعزو فشله الى عوامل غير مستقرة 
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فهذا يعني أنه يتوقع تغير النتيجة السلبية التي حصل عليها مما يثير دافعيته للدر اسة و التملم أما‎ 
, من يعزو فشله الى عوامل مستقرة فهو لا يتوقع تفیرها في الرات اللاحقة لذا يعتبر عزوه عزواً سلبياً‎ 
لان هذا النوع من العزو لا يؤدي بالفرد الى توقع تغير النتيجة السلبية مما يؤدي به الى الاستسلام آمام‎ 
الفشل الذي يقود بدوره الى نقص في الدافعية و يساهم بزيادة تدني التحصيل , و تتفق هذه النتيجة‎ 
كما تتفق مع تتائج العديد من‎ : (Weiner , 1979 , 1986 ( مع تفسيرات نطرية المزو لواينر‎ 
-: الدراسات التي درست أثر متغير التحصيل على العزو السببي للفشل لدى الطلبة مثل‎ 

{Andrews and Debus, 1978; Dweck and Repucci, 1973; Kistner et al., 1988 ( 

آما بالنسبة لتغیر الصف وتأثيره على عزو الطلبة لنتائج فشلهم فقد آظهرت الدراسة فرقاً Yio‏ 
إحصائياً ( ۰ = ۰., ) بين عزو طلبة الصف السادس و عزو طلبة الصف التاسع » وکان هذا الفرق لصالح 
طلبة الصف السادس الذین آظهروا عزوأ إيجابياً آکشر من طلبة الصف التاسع . و ذلك بعزو فشلهم الى 
عوامل غير مستقرة في حين آظهر طلبة الصف التاسم عزواً سلبياً بعزو فشلهم الى عوامل مستقرة 

لتفسیر هذه النتيجة تم الرجوع الى البیانات الأرلية إذ تبين أن ( ZVA‏ ) من طلبة الصف التاسع 
توا تسین ال هار فشلهم الى عوامل مستقرة . و في المقابل فان (ZYY)‏ فقط من طلبة الصف 
السادس ذوي التحصیل التدني عزوا سبب فشلهم الى عوامل مستقرة مما أدى الى ترجيع الفرق لصالح 
طلبة الصف السادس , أي أن طلبة الصف التاسع ذوي التحصیل التدني یمیلون آکثر من طلبة الصف 
السادس ذوي التحصیل التدني الى عزو أسباب فشلهم الى عوامل مستقرة و الذي یعتبر عزواً غير 
تكيفي و هذا یتفق مع تفسیرات نموذج العجز التملم )1975 , (Seligman‏ و الدراسات النبثقة عنه 
(Wegman, 1988)‏ و التي تشير الى أن الطلبة ذوي التحصیل التدني يزداد شعورهم بالعجز بتقدمهم 
بالعمر و الذي يعني أن یفسروا فشلهم بتدني القدرة . 

Li‏ بالنسبة لتفیر الجنس فبالرغم من أن الدر اسة لم تتوصل الى فروق في عزو خبرات النجاح 
مرتبطة بالجنس ‏ وإلا آنهاا أظهرت أن هناك فروقاً دالة إحصائياً في استقرار العوامل التي عزا الیها 
كل من الذكور و GLY!‏ خبرات فشلهم و ذلك لصالح الذكور » إذ مالت الإناث أكثر من الذكور الى عزى 
أسباب فشلهن الى عوامل مستقرة تتعلق ( بتدني القدرة و تشدد المعلمين و صعوبة المادة ) و هذا هو عزو 
العاجزین عن التعلم كما تظهره در اسة دويك و ريبوكي ( 1973 (Dweck & Repucci,‏ و دراسة دريك 
و آخرین )1978 (Dweck et al.,‏ والتي تبين أن الاناث ۷ تنقصهن الدافعية للتعلم و یقمن ببذل الجهد , 


فإذا ما فشلن فانهن يرجعن سبب فشلهن الى تدن في قدراتهن أو الى عوامل لا سيطرة لهن عليها . رتتفق 
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و لکن هذه النتيجة تتعارض مع‎ . (Stipek and Granliski, 1991) هذه النتيجة ایضاً مع نتانع دراسة‎ 
التي تم إجراؤها على عينة من طلبة الصف الخامس والسادس‎ (VAM) ما توصلت إليها دراسة الاخرس‎ 
من الاناث‎ AS] والتاسم في الجتمم الاردني حيث آشارت نتانج دراسته الى أن الذکور يظهرون سلبية‎ 
التي تبين أن لا تأثیر للجنس‎ (Wigfield, 1988) في تفسیر أسباب فشلهم و کذلك لا تتفق مع دراسة‎ 
. على العزو السيبي الذي یقوم به الطلبة‎ 


التوحیات 


لقد خلصت هذه الدراسة الى أن الطلبة ذوي التحصیل التدني یمیلون الى عزو نجاحهم الى عوامل 
خارجية و فشلهم الى عوامل مستقرة لا سيطرة لهم علیها , و كلا النوعین من العزو هو عزو غير تكيفي 
و لا يزدي الى إشارة دافعية الطلبة للتعلم ٠ى‏ بعکس ذلك فان الطلبة ذوي التحصیل العالي یقومون بعزو 
تجاعهم الى عوامل AGI‏ تى بهم E‏ مقلم Gale EAR ER pat‏ أو یتوقع أن تتغیر › 
و هم بهذا يعتبرون أنفسهم قادرين على تحقيق النجاح و تجنب الفشل هما يساهم بإثارة دافعيتهم و 
تحقيق مزيد من النجاح . ومن هنا نرى أن العلاقة دائرية بين العزو السببي الذي يقوم به الفرد و بين 
قدرته على تحقيق النجاح . 

في ضوء ذلك فان الدراسة تتوجه الى المربين ( معلمين و مرشدین و مسؤولين ) الى أن يأخذوا 
بالإعتبار إدراك الطلبة للاسباب التي تؤدي الى نجاحهم أو فشلهم و كيفية تأثير هذه المدركات على نتائج 
الطلية اللاحقة . فإذا ما رغبوا بوضع برامج علاجية لذوي التحصيل المتدني بهدف تحسين أدائهم فمن 
الضروري أن یستقصوا تفكير هؤلاء الطلبة حول ما يسبب فشلهم و العمل على تغيير تفكيرهم إذا كان 
سلبياً بحيث يساهم التفكير السببي الجديد في إثارة دافعية هؤلاء الطلبة للتعلم » فاليرامج العلاجية 
وحدها دون العمل على إثارة دافعية الطلبة لا تنجم في تحسين أداء الطلبة . 

و تتوجه هذه الدراسة الى المعلمين و المعلمات بالعمل على زيادة الفاعلية الذاتية لدى الطلبة أي 
جعلهم يشعرون بأنهم قادرون و تجنيبهم الشعور بالعجز و عدم القدرة و الذي يساهم بتدني دافعيتهم 
للتعلم . 


و في ضوء ما تم عرضه , فان هذه الدراسة تدعو الباحثين الى ما يلي := 
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Yal‏ : دراسة تافیر التغذية الراجمة التي يظهرها العلمون حول نتائج الطلبة على العزو السببي 
لدى هؤلاء الطلبة . ١‏ 

ثانیاً : إجراء دراسة تقيس العزو السببي لفشل الطلبة و ربطه بفاعليتهم الذاتية أو بمفهوم الذات 
لديهم للتحقق مما إذا كان الطلبة الذين يعزون فشلهم الى تدن في القدرة لديهم فكرة منخفضة عن 


ذواتهم. 


ثالث : العمل على دراسة الاسباب التي تدعو الإناث في الأردن للقيام بعزو سلبي حول نتائج 


فشلهن أكثر من الذكرر . 


رابعاً : التحقق مما إذا كان الطلبة في الصفوف الثانوية و الاساسية العليا يقومون يعزو سلبي 


حول نتائج فشلهم أكثر من الطلبة في الصفوف الدنيا. 


خامسا: و أخيراً فان الحاجة ملحة الى تصميم دراسات تجريبية تعمل على تغيير عزو الطلبة 


تحصيل الطلبة وفكرتهم عن ذواتهم . 
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الأكاديمية والمهنية. رسالة ماجستير شير hn‏ الجامعة الأردنية 0 عمانء الاردن. 
عوده, sanl‏ سلیمان. ( ۱۹۸۰ )؛ القياس والتقويم في العملية التدريسية. ارید : المطيعه الوطئيه. 


مخار =e tej‏ بدويء ( ۱۹۸۷ )» العلاقة بين موقع الضبط وتقدیر الذات والجنخس ویس التحصیل 


Se 
الاردن.‎ 
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مدارس العينة و الشعب المختارة و عدد الطلبة 


YEE 


ملحق رقم (۱) 


مدارس الذکور 
موقعها الشعبة 

جبل الوييده سادس (ج) 
تاسع (i)‏ 
چبل الحسین سادس (1) 
تاسع (د ) 
تلاع العلي سادس )1( 
تاسع )1( 

مدارس SL YT‏ 
الشميساني ساد س (ج) 
تاسع (ب) 
شل Cie T‏ 
تاضع )1( 
الجبيهة سادس (پ) 
' تاسع (ب) 


اسم المدرسة 


ضرار بن الأزور 


إبن العميد 


الشميساني الغربي 
عائشة أم المؤمنين 


الجبيهة الثانوية 
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ملحق رقم (F)‏ 


المقياس السببي المتعدد العزو والمتعدد ال بعاد 


i‏ عند ما احصل على علامة متذنية في مادة ما فإنني أشعر عادة 


بان السبب الرئيسي في ذلك يعود الى آنني لم ادرس بشکل 
كاف لهذه الادة . 


Cee eee ak اذا‎ 


فإنّ ذلك كان سببه تسأهل المعلم في تقدير العلامات . 


ac ne ل‎ 


haloes 4 


sy 


. اذا کی اد ردنب با هید ارم 


العلامات التي يمكن ان تعطی اذا ق العفل تتت طالب آخر: 
ha i E E CC ETE‏ 


غير المقصودة 
114 
ماافشل ادا امد كما 
eer‏ أرد ذلك غالبا الى أشني لم Oi‏ الجهد العا a‏ 


اذا حصل و رسيت ف مادة معينة فالسبب في ذلك على الار جع 
أني لا أملك المهارة اللازمة لهذه المادة ( لست شاطراً بهذه المادة ) . 


ان بعش العلامات العالية | REE a‏ سو 


أشعر بأن بعض العلامات العالية التی حصلت عليها ناتج 
eron‏ المصادفة كان تأتي اسئلة الامتحان 


عندما أخضل على علانة عالية فى مائة مرها ITPA‏ 
في رجع 
دائماً الى آنني قد درست يجد لتلك المادة . 4 


-Y 


=¥ 


-1 


-Y 


-À 


og 
تعطي بشکل‎ . ale آشعر بان العلامات العالية التي احصل‎ 
. مباشر صورة عن قدرتي الدر اسیه‎ 
في الاغلب فان العلامات الاقل التي أحصل علیها تکون في‎ 
ان العلامات المتدنية تجعلني اعتقد بأني شخص غير‎ 
elegy) Gls محغلوظ‎ 
العلامات التدنية التي احصل علیها تخبرني بأنني لم ادر س‎ 
. بشکل چاه و كاف‎ 
اذا حدث و حصلت على علامات متدنية فانني سوف افترضص‎ 
. باني لا املك القدرة( الشطارة) على النجاح في تلك الواد‎ 


في بعض الاحیان احصل على علامات عالية لا لسبب الا OY‏ 
الواد التي ادرسها كان تعلمها سهلاً . 


. بعض الاحيان اشعر بأني محظوظ ؛ بسبب العلامات العالية 


التي احصل عليها . 


استطيع ان اجتاز كل الصعوبات التي تحول دون نجاحي اذا 
بذلت الجهد الكافي لذلك . لي ةن 


( شطارتي في المدرسة ). 


أن بعض العلامات المتدنية التي حصلت عليها تعكس على 
ما يبدو تشدد بعض المعلمين في وضع العلامات . 


٠‏ ان بعض العلامات التدنية قد تكون نتيجة لحظ سيء كأن تدرس 


المادة غير الملائمة في الوقت غير الملائم . 
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